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“Para intentar transformar la realidad es preciso conocerla”™
(Velasco, Garcia y Diaz, 1993:323).

Introduccion

Son las siete de la mafiana de un dia entre semana. Los/as alumnos se encuentran en grupos
afuera de la escuela en espera de que abran la puerta. Dos chicas se empiezan a pelear y
después de un tiempo, la directora interviene para que pare la pelea. Se disipa el conflicto y
todos/as entran a la escuela, pasa el dia con normalidad y al final de la jornada, la salida se
vuelve imposible, pues afuera hay un grupo de personas armadas en espera de una de las
chicas que particip6 en la pelea. Se escuchan gritos y amenazas, y, después de casi media
hora, el sonido de una patrulla. Los policias repelen a los externos y después de un tiempo,
entre risas, diversion y apuestas, los/as estudiantes salen de la escuela. Los/as docentes
mencionan que no hay mas que hacer pues la violencia ahi es casual; se van, se cierran las
puertas y al otro dia, las clases se desarrollan con normalidad.

Es otro dia en la escuela. Los/as estudiantes, entre bostezos, suefio y algo de fatiga,
se encuentran en su salon de clases. El profesor comienza a explicar la actividad del dia; hace
una pausa, observa a sus estudiantes y de la nada les dice que primero se bafien, que se
arreglen y limpien, y que si no pueden, no trabajen o no vayan a la escuela, pues les recuerda
que vivir cerca de la basura no es pretexto para presentarse como lo hacen. Los/as alumnos/as
se voltean a ver entre si no viendo nada anormal y le contestan con un si generalizado,
mientras el profesor, entre lamentos, continda con su clase.

Lo narrado con anterioridad muestra una parte de lo que los/as estudiantes de las
escuelas de educacion secundaria de tipo telesecundaria ubicadas en la periferia noreste de

la ciudad de San Luis Potosi experimentan dia a dia en sus espacios educativos, experiencia



que se desenvuelve entre estigmas y desvalorizaciones por su condicién social y de clase o
por habitar un lugar atravesado por las desigualdades estructurales que le ha generado la
ciudad.

Es por ello que la presente tesis pretende explorar desde las subjetividades de un
grupo de sus jovenes estudiantes, la experiencia de ser joven y estudiante en la periferia
noreste de la ciudad de San Luis Potosi, pues el contexto en el que estos/as se desenvuelven
interfiere tanto en sus ambitos de desarrollo (fisico, cognoscitivo y psicosocial, escolar,
recreacion, trabajo) que en estos se posiciona al contexto antes que a los sujetos, lo que llega
a invisibilizar los obstaculos con los que estos/as se desarrollan y a posicionar la
estigmatizacion como manera de relacion, especialmente en el ambito educativo en el que se
les califica como malos estudiantes, desinteresados/as, flojos/as o irresponsables.

Por lo que, a través de indagar, analizar e interpretar las vivencias, sentidos y
experiencias de los/as estudiantes de dos escuelas telesecundarias ubicadas en una pequefia
franja de esta periferia, se estudiaran los componentes que caracterizan la experiencia
estudiantil de estos/as jovenes, con la finalidad de conocer quiénes y cémo son ellos/as, a qué
situaciones y procesos se enfrentan y con qué hechos se relacionan en su recorrido escolar.
Lo que hard no s6lo observar los problemas sociales y educativos a los que estos/as se
enfrentan, sino que también brindara informacion para conocer a los/as estudiantes de este
lado de la ciudad.

Mi llegada a esta periferia fue en el afio 2016, pues por el acelerado y desigual
crecimiento de la mancha urbana esta zona se fue conformando de una manera asimétrica en
relacién a la capital potosina al en ella observarse un despliegue parcial de servicios publicos
e infraestructura, un marcado impacto del desarrollo a la zona industrial encontrarse al otro

extremo de la ciudad y aqui concentrarse mayormente la poblacién obrera; al albergar a los
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mas grandes tiraderos municipales (Leija, 2021:147) de las ciudades de San Luis Potosi y
Soledad de Graciano Sanchez y varios mas clandestinos y al observarse una flagrante
injusticia ambiental generada por el indiscriminado arroje de desechos sélidos. Ademas, la
creciente ola de violencia publica asociada al narcotrafico y la tajante exclusion y
marginacion (Tovar, 2021:6) desde la ciudad que la atraviesa y se refleja en la indiferencia
gubernamental y en la falta de oportunidades de su poblacion la ha hecho objeto de atencidn
de asociaciones civiles y/o religiosas que buscan su subsane, de ahi mi colaboracion.

Mi experiencia laboral en esta zona me fue brindando un panorama de las condiciones
y oportunidades que la poblacion sustenta segun su edad, sexo y condicion socioecondémica.
Por lo que pude observar que dos de los sectores mas desfavorecidos eran las infancias y
juventudes. De ahi que siguiera indagando y que encontrara que en esta periferia una de las
principales afectaciones se relacionaba con la educacién, pues, de acuerdo con datos del
Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI, 2020), el grado de escolaridad de esta
zona es de 7.9 afos, es decir, segundo afio de secundaria concluido o sin concluir, lo que, en
términos educativos, la aleja enormemente del resto de la ciudad.

De esta forma, inferi que tal situacién podria responder a la poca oferta educativa en
la zona, pues el ultimo nivel educativo que ahi se ofrece es la secundaria. Secundarias que
ademas se encuentran inmersas en olas externas e internas de violencia y se caracterizan por
tener una baja calidad educativa, por ofrecer pocas o nulas actividades ludicas, deportivas
ylo culturales, y/o por reproducir estigmas y descalificaciones hacia sus estudiantes que
terminan mermando el recorrido o el &nimo escolar de los/as mismos/as.

Situaciones que, en conjunto, me hicieron ver que las escuelas de la periferia s6lo
buscaban el ingreso de las infancias y juventudes sin mirar la permanencia, el egreso o la

calidad educativa que se les ofrece (Pogliaghi, 2018:12). Pues, ademas de operar con
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carencias de infraestructura y calidad, justifican su accién o inaccion mediante la
estigmatizacion y desvalorizacion de la condicion social y de clase de los/as estudiantes
(Bayén y Saravi, 2019).

Razon por la que decidi estudiar las subjetividades desde las experiencias, ya que
también era claro que estas escuelas partian de ideologias (modelos escolares y estudiantiles)
y prejuicios (tipos de estudiantes) que influian en la manera en que los/as estudiantes
experimentaban su paso por la escuela.

Sin embargo, buscaba que mi trabajo no partiera ni reprodujera lo que estas escuelas
hacen, es decir, estigmatizar segun el lugar de procedencia (Duschatzky, 1999). Por lo que
encontré en el concepto de experiencia estudiantil un anclaje teérico que examinaba los
universos culturales (la familia, el lugar, la cotidianidad de ésta, la desigualdad, la escuela,
entre otros) en los que estos/as se desarrollaban y que lograba mostrar quiénes y cémo eran
éstos/as, a qué sucesos se afrontaban y con cudles condiciones se relacionaban en su
trayectoria escolar. Lo que, me hizo no sélo entenderlos/as, sino también construir en
conjunto discursos respecto a su educacion.

Pues la ventaja de esta linea tedrica es que se observa a la escuela sélo como uno de
los &mbitos en donde los/as jovenes, como actores sociales, participan hoy en dia para
retomarlos en su doble condicidn: la de joven y estudiante, lo que permite obtener una mirada
mas amplia de las vivencias, sentidos y experiencias que los/as acompafian en su desarrollo
social y escolar.

Ademas, al anclaje tedrico enfocarse en una dimension subjetiva logra hablar de una
participacion real en el sistema educativo. Lo que al momento de hacer la investigacion fue
esencial, pues las escuelas han cambiado tanto que ya no son sOlo escenarios de

conocimientos y progreso, sino que ahora se enfrentan a violencia, guerra, destruccion
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(Rockwell, 2018) y a otros medios de conocimiento e informacion que las han alejado de las
realidades juveniles.

Por lo que preguntarse qué experiencias viven y como las viven los/as jovenes
estudiantes de las telesecundarias de la periferia noreste de la ciudad puede mostrar qué
sentido se le co-construye a la escuela y a la educacion desde sus estudiantes.

Es asi que en lo que sigue presentaré la pregunta de investigacion que guio y delimitd
el proceso de investigacion, asi como las preguntas secundarias y los objetivos a partir de los

cuales se definieron la estrategia metodologica y el analisis de la informacion etnogréafica.

Pregunta de investigacion
¢Como se caracteriza la experiencia estudiantil de los/as estudiantes de telesecundaria de la
periferia noreste de la ciudad de San Luis Potosi?
Preguntas especificas de investigacion
e ;COmMo se caracteriza la periferia noreste de la ciudad de San Luis Potosi?
e (;Cbémo se organiza la educacion secundaria en el sistema educativo mexicano y
cuéles son las especificidades de la escuela telesecundaria?
e ;Quiénes son los/as estudiantes de las telesecundarias de la periferia noreste de la
ciudad?
e ;Cual es la imagen de la telesecundaria en la periferia?
e ;Queincidenciatienen las escuelas telesecundarias en las comunidades de la periferia
noreste de la ciudad?

e ;COmo se relaciona la violencia con la experiencia estudiantil?
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e ;Como influyen las relaciones familiares en la construccion de la experiencia
estudiantil?

e ;Como son los/as jovenes del periurbano noreste de la ciudad?

e (;Cdmo viven la escuela telesecundaria los/as estudiantes que habitan en la periferia

de la ciudad?

Objetivo general de investigacion

Indagar, analizar e interpretar las vivencias, sentidos y experiencias que desarrollan los/as
estudiantes de dos escuelas telesecundarias de la periferia noreste de la ciudad de San Luis
Potosi, a fin de caracterizar su experiencia estudiantil.

Objetivos especificos

i) Describir el sistema educativo nacional y el modelo de telesecundaria en México para
entender el papel y la funcionalidad de éstos en la educacion secundaria mexicana.

ii) Explorar y describir los contextos escolares y sociales en los que se desenvuelven los/as
estudiantes de las telesecundarias de la periferia noreste de la ciudad de San Luis Potosi.

iii) Analizar e interpretar las vivencias, sentidos y experiencias de los/as estudiantes de las
telesecundarias de la periferia noreste de la ciudad de San Luis Potosi para caracterizar su

experiencia estudiantil.

Justificacion
Parte de los estudios acerca de educacion secundaria (Solis, 2012; Hernandez, 2015;
Chuquilin y Zagaceta, 2017; Solis, 2017; Ducoing y Barrén, 2017; Ducoing y Rojas, 2017)

se han encargado de describir los problemas, las dinamicas culturales, las politicas
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educativas, la interseccionalidad y la cotidianidad de las escuelas y los/as estudiantes. Sin
embargo, algunos/as investigadores/as (Calixto y Rebollar, 2008; Navarrete y Lopez, 2022)
han sefialado que la investigacion de y en las escuelas telesecundarias y sus estudiantes sigue
siendo un tema poco explorado que necesita investigacion (Quiroz, 2003; Reyes, 2010;
Hernandez, 2018; Huitrén, 2022).

Por su parte, la teorizacion de Dubet (2010) sobre la experiencia ha funcionado para
vincular a los/as individuos a los procesos sociales, pues esta ha servido para observar a la
experiencia individual como parte de una experiencia social mas amplia. Lo que en el caso
de los procesos educativos ha permitido observar como el individuo “incorpora experiencias
que le permiten ver, creer, sentir y actuar frente a situaciones concretas o en las relaciones
con otras personas” (Barragan-Diaz, 2018:149), lo que ha posibilitado mirar lo complejo de
los procesos escolares.

No obstante, la investigacion ha demostrado que el andlisis de la experiencia en la
escuela siempre se sitia en un tiempo y en un espacio definido por lo que su desarrollo sobre
todo se ha enfocado en las interacciones que se dan en la educacion superior y media superior
(Guzman y Saucedo, 2015; Pogliaghi, Mata y Pérez, 2015; Auli, 2018; Hernandez, 2023;*
Meneses, Pogliaghi y Lopez, 2023; Barragan-Diaz, 2018), lo que ha dejado un campo abierto
de indagacion en los otros niveles educativos.

Ejemplos de estos abordajes han sido las investigaciones de Guzman y Saucedo
(2007, 2015), quienes a traves de la exploracién de la educacion media superior han sostenido
la necesidad de conocer a los/as estudiantes y de recuperar sus opiniones y experiencias en

torno a sus escuelas, pues son las relaciones explicitas e implicitas entre alumnos/as y

L véase el rastreo que hace Hernandez (2023) sobre la produccion acerca de la experiencia escolar en México.
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docentes las que le dan sentido al fendmeno educativo. Su exploracion ha partido de las
preguntas de ¢quienes son los estudiantes?, ¢;que hacen?, ;cémo se sienten?, ;que les gusta?
0 ¢qué esperan? Y su finalidad ha sido la mejora de las politicas publicas y de los planes de
estudio a través de la generacion de un concepto de alumno/a més acorde al que se encuentra
en el aula (Conzuelo, 2009).

Por su parte, Pogliaghi, Mata y Pérez (2015) se han sumergido en los contrastes que
ha tenido la universalizacion de la educacién media superior en México al preguntarse sobre
la vision que los/as estudiantes sostienen respecto a las oportunidades que obtienen en este
nivel educativo o sobre la organizacion curricular del mismo. Pues los/as autores/as han
observado que las voces de los/as estudiantes suelen estar ausentes en las discusiones sobre
este nivel y no tanto por omision sino porque se desconoce lo que estos/as piensan o0 viven
en sus escuelas, lo que engloba los procesos subjetivos que se vinculan a sus estudios, es
decir, las préacticas o las maneras en que estos/as se relacionan en sus instituciones escolares
(Pogliaghi, Mata y Pérez, 2015). Por lo que los/as autores/as han propuesto la exploracién de
la experiencia estudiantil para vislumbrar el momento sociocultural en el que los/as jovenes
se encuentran, lo que ademas funciona para la generacion de estrategias orientadas a la
mejora del sistema educativo.

Por otro lado, trabajos como los de Saccone (2022) han buscado mostrar lo qué
significa para los/as estudiantes acudir a escuelas inmersas en contextos de pobreza urbana
que se hallan rodeadas de estigmas. Pues a través del analisis de las experiencias de los/as
adolescentes sobre las oportunidades educativas a las que estos/as acceden, la autora busco
responder a la pregunta de ¢como viven los/as jovenes el hecho de sentir que asisten a una

escuela estigmatizada y que, por ende, pueden ser objeto de estigmatizacion? Para encontrar
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que, en sus instituciones educativas, los/as estudiantes generan distancias simbdlicas con
respecto a los/as otros/as para separase del estigma.

De la misma forma, Baydn y Saravi (2019) utilizaron a la experiencia escolar como
una medicién de experiencia subjetiva de clase para tomarla como una expresion y escenario
que pone en juego las dimensiones morales y simbdlicas de la desigualdad de clase en un
determinado grupo de estudiantes. Pues partieron del supuesto de que la expansion del
sistema educativo ha incrementado las desigualdades entre regiones, localidades y tipos de
escuelas que generan diferentes maneras de experimentar la escuela.

Lo que demuestra que, aunque sectarias, estas investigaciones sirven para mostrar las
diferentes maneras en las que se viven las escuelas desde sus estudiantes.

Por lo que al estar en un contexto como el potosino, en donde las cuestiones
educativas presentan una serie de retos, normalizaciones, problemas e inacciones, y en donde,
en contextos como los periféricos, se discrimina, se excluye o incluso se violenta a los/as
estudiantes desde las instituciones o por sus profesores/as por factores ajenos a ellos/as como
el entorno social, territorial, econémico y familiar, la antropologia de la educacion y en este
caso, mi investigacion puede ayudar a comprender como lo educativo es apropiado por los/as
estudiantes (Ayala, 2020). Pues desde esta especificidad, es posible mostrar las maneras en
que un grupo de estudiantes experimentan, significan y resignifican su escuela desde su
experienciaen ella, con no mas que la finalidad de contribuir con conocimiento antropoldgico
a la labor educativa tanto de los/as profesores/as como de las instituciones.

Lo que pienso ademas abonaria a la subsanacion de los vacios de conocimiento acerca
de los procesos educativos actuales en el estado al brindar un entendimiento desde el actor.
Lo que, ademas, contribuiria a la exploracion pendiente en torno a las escuelas

telesecundarias y sus estudiantes desde la trinchera que habito. Por lo que esta investigacion,
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siguiendo a la legisladora Valeria Rebolledo, podria ademas aportar a la legislacion educativa

mexicana y a la mejora de la propia telesecundaria.

Ubicacién temporal y espacial

Para esta investigacion el trabajo de campo se llevé a cabo en dos escuelas telesecundarias
ubicadas a lo largo de un tramo de la via rapida del periférico noreste de la ciudad de San
Luis Potosi, en especifico en una colonia urbana de nombre Las Flores y en una comunidad
rural llamada Fraccion Milpillas, pues estas escuelas dentro de estos espacios se encargan de
centralizar el acceso a la educacion secundaria, por lo que presentan una serie de
caracteristicas que las vuelve tanto particulares como similares.

Esta zona inicialmente la fui conformando por la colonia urbana y la comunidad rural
que albergan las telesecundarias -Las Flores y Fraccion Milpillas-, pero con el paso del
tiempo la zona de estudio fue creciendo al comenzar a tomar en cuenta la experiencia de
los/as estudiantes, pues esto me hizo voltear a ver las colonias y comunidades de donde
estos/as provenian. Asi, la zona de estudio se amplio6 a las colonias de: Piquito de Oro, El
Milagro, La Unién Antorcha, Los Magueyes, Luis Cdrdoba Reyes, Los Pinos, Barrio El
Vergel, Villa Maria, Torremolinos, Imperio Azteca, Ponciano Arriaga, Don Antonio, y a la
comunidad de Rinconada, sin perder de vista la delimitacion que marcaba el propio periférico
con sus cruces con la carretera a Matehuala y la carretera a Zacatecas, pues aunque parti de
la consideracion de que en la actualidad el campo y la ciudad se pueden observar como
inseparables debido a las relaciones y actividades econdémicas que se sostienen entre éstos
(Gravano, 2016), consideré que tales cruces delimitaban la zona noreste de la ciudad.

Y aunque he visto que en otras investigaciones se establecen delimitaciones mas o

menos extensas para la misma zona de estudio, parti de la idea de que no existe un territorio
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homogéneo en la periferia noreste de la ciudad, pues en esta zona hay notorias diferencias
socioecondmicas entre los asentamientos (fraccionamientos, colonias, localidades, fabricas,
negocios, mercados, locales y baldios), asi como un visible proceso de urbanizaciéon de
diferentes escalas que ha conformado el lugar de diversas maneras segun los 0jos con los que
se observe.

Por lo que la ubicacion temporal la posicioné en un tiempo presente y en un periodo
de trabajo de campo que desarrollé en un lapso de seis meses —del 30 de enero al 18 de julio
del 2023, en donde el extrafiamiento, es decir, la experimentacion de lo extrafio y el contacto

con la alteridad (Krotz, 1994), como el retorno ocasional a campo estuvieron presentes.

Estrategia metodoldgica
Las ciencias antropoldgicas construyen sus hallazgos y conocimientos a través de los datos
que emanan de la experiencia humana, por lo que su principal soporte es la perspectiva emic?,
por lo tanto, explorar la construccion de la experiencia estudiantil desde la subjetividad de
los/as actores, para luego explicarla, requiere de un cimulo de informacion etnogréafica en la
gue se capte tanto la materialidad como el sentido de las practicas sociales y cotidianas, para
después articular teoria y dar paso a una interpretacion con la que se intente responder a la
pregunta de investigacion.

Es por esto que la antropologia propone a la etnografia y, con ello, al trabajo de campo
para levantar “informacién para responder a un problema de investigacion” (Restrepo,

2016:35), pues este trabajo al ser relacional se extiende al amplio &mbito social de los sujetos

2 Siguiendo a Harris (1996) una descripcion desde lo emic se refiere a “sistemas logico-empiricos cuyas
distinciones fenoménicas o cosas estan hechas de contrastes y discriminaciones que los actores mismos
consideran significativas, con sentido, reales, verdaderas o de algun otro modo apropiadas” (1996:493). O, en
otras palabras, lo emic seria una descripcion/percepcién de los sucesos desde quienes los viven.

17



para dar pie, en este caso, a que la investigadora conozca los pormenores del lugar de estudio,
se posicione y se relacione de primera mano con la comunidad que la rodea, generando
informacidn contextualizada que se presenta como una descripcion que muestra como es para
ellos/as (Guber, 2001) lo que se estudia, lo que ayuda a la comprension social de “los agentes
sociales” (Velasco, Garcia y Diaz, 1993:17). Pues segun Restrepo (2016), la etnografia se
interesa por las practicas y los significados que éstas adquieren para quienes las realizan, lo
que la vuelve la base para comprender la “densidad de la vida social” (Restrepo, 2016:16),
en donde el trabajo de campo se vuelve la legitimacion del discurso etnogréafico y, en este
caso, la principal estrategia metodologica de esta investigacion.

No obstante, y debido a que la investigacion se apoya en un marco de referencia cuya
principal perspectiva tedrica es la antropologia de la educacién, se vale, en especifico, de la

etnografia escolar, misma que:

Aporta las descripciones de procesos que se dan dentro o fuera de las
instituciones educativas; integra a ella los conocimientos locales de los
diversos actores que intervienen en el proceso educativo y, sobre todo, [abre]
la mirada para comprender dichos procesos dentro de las matrices
socioculturales [al] considerar las relaciones de poder y desigualdad que
también inciden en ellos (Rockwell, 2009:9).

Por lo que este enfoque® ayuda a vislumbrar tanto el como se transforma la escuela en el

tiempo y el espacio como a entender a sus estudiantes, lo que abona a la construccion de

3 Elsie Rockwell sostiene que el uso de la etnografia en la investigacion educativa se ha posicionado como un
enfoque, pues esta ha rebasado las implicaciones que se le adjudicaban dentro de la antropologia como
metodologia.
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nuevo ‘“conocimiento para apuntar a nuevas posibilidades de relacion con el trabajo
educativo” (Rockwell, 2009:38).

Rockwell (2009) argumenta que la especificidad de la etnografia escolar consiste en
mostrar la heterogeneidad de los espacios escolares a través de la documentacion de las
diferentes formas de experimentar los procesos educativos, con la adecuacion resultante de
no solo observar los espacios escolares, sino de abrir la mirada al contexto social,
desentrafiando asi la compleja red de interacciones que suceden dentro de las escuelas y
describiendo experiencias escolares y cotidianas que “subyacen en las formas de transmitir
conocimiento, en la organizacion misma de las actividades de ensefianza y en las relaciones
institucionales que sustenta el proceso escolar” (Rockwell, 1997:13).

Es asi que en esta metodologia impera una vision de un sujeto entendible desde su
subjetividad y su conjunto social, es decir, desde su amplio &mbito social, lo que se encuadra
con el estudio de la experiencia escolar y estudiantil pues esta considera a los/as estudiantes
como sujetos de su experiencia que construyen el sentido de la escuela a partir de sus
experiencias y vivencias tanto dentro como fuera de la escuela (Guzman y Saucedo,
2015:1030). Pues la experiencia al ser “lo que me pasa” (Guzman y Saucedo, 2015:1030),
ocurre ligada a un contexto que preexistente y que rebasa al sujeto, pero que, al mismo
tiempo, se circunscribe en un espacio y en un tiempo que representan su finitud (que tiene
fin), lo que permite identificar la heterogeneidad de los principios culturales y sociales dentro
de la escuela. Por lo que al partir de observar al sujeto en su doble condicion —en la de joven
y estudiante—, se evita dejar fuera las caracteristicas socioculturales que se circunscriben en
la construccidn experiencial, lo que hace al acercamiento etnografico una via adecuada para

el conocimiento de la experiencia estudiantil.
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Para la eleccion de las escuelas tomeé en cuenta un trabajo de campo previo que me
permitio explorar la zona de estudio, la cual en un principio habia considerado solo abarcaba
los lugares en que se encontraban las escuelas. Sin embargo, con el desarrollo del presente
trabajo de campo y al comenzar a observar la experiencia de los sujetos escolares, la zona de
estudio crecid y se expandio a las colonias a las que pertenecian los/as estudiantes. Lo que
permitio observar de una manera detallada las especificaciones de los lugares e idear una
guia de seguridad junto con amistades y conocidos/as locales que marcaban las horas por
andar, los lugares a los que podia o0 no acudir, las personas con las que podia 0 no interactuar
y hasta los espacios para esperar, pues el trabajo de campo no se restringi6 al espacio escolar
y la zona de estudio se encontraba atravesada por una expresa inseguridad, violencia y
abandono policial de la que me tenia que cuidar.

La seleccion de las escuelas se dio en base a su adscripcion educativa, la cual se
orientd a la telesecundaria, por lo que elegi dos escuelas que se encontraban cerca del
periférico y que presentaban caracteristicas similares respecto a calificaciones, numero de
estudiantes, docentes y grupos, los cuales en ambas escuelas superaban los 150 estudiantes y
los ocho docentes y grupos. EI fundamento de lo anterior fue que buscaba encontrar un lugar
que, aunque diferente compartiera caracteristicas econémicas y sociales que pudieran
presentar una cierta homogeneidad en el espacio para observar las similitudes y/o diferencias
de las construcciones experienciales en el lugar y asi conocer de manera mas extensa a los/as
estudiantes y jovenes que habitan la periferia a través de la contextualidad, la relacionalidad
y la contingencia de la experiencia en la telesecundaria.

La insercion en las escuelas comenzd el 30 de enero del 2023 y termind el 18 de julio
del mismo afio. Desde ese momento y hasta la finalizacion del trabajo de campo llevé a cabo

visitas continuas a las escuelas, las cuales realizaba de lunes a viernes de ocho de la mafiana
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a las dos de la tarde, alternando la semana de visita entre escuela y escuela. Por lo que la
frecuencia de asistencia me permiti6 el “estar alli” (Restrepo, 2016), presenciar y participar
en multiples actividades (excursiones, mafianas de trabajo, kermeses, festivales de
primavera/San Valentin, dia de las madres/del padre/del estudiante, cumpleafios, pinta de
murales, actividades cotidianas dentro del aula, aplicacion de examenes, graduaciones, entre
otras) y generar un profundo rapport* con los/as estudiantes derivado de la convivencia y de
mi presencia desligada a la autoridad educativa, lo que me ayudo a la aplicacion de diversas
técnicas de investigacion que, de alguna manera, me permitieron posicionar a los/as
estudiantes como colaboradores del estudio.

Una de las técnicas utilizadas tanto dentro como fuera de la escuela fue la observacion
participante, la cual permitié “captar los significados de una cultura, el estilo de vida de una
comunidad, las jerarquias sociales [y] las formas de organizacion” (Tovar, 2021:26), pues la
observacion participante “consiste en dos actividades principales: observar sistematicamente
y controladamente todo lo que acontece en torno del investigador y participar en una o varias
actividades de la poblacion” (Guber, 2001:55), lo que enriquece la capacidad de comprension
de la etndgrafa sobre los universos culturales y sociales que estudia, al ser ella, su cuerpo y
su mente los medios por los que se obtiene la informacion.

Este involucramiento y participacion me permitieron tener un acercamiento con
diferentes actores y concretar un sinnimero de platicas informales que me brindaron
informacidn de primera mano del contexto, de las escuelas y de las juventudes locales, asi
como no limitar el trabajo de campo a las escuelas, pues el reconocimiento local me permitié

acoplarme a la colonia y la comunidad, asi como participar en sus actividades religiosas

4 Guber (2001) lo refiere como la relacion de empatia que se establece con el otro.

21



(misas, fiestas patronales, eventos de Semana Santa), recreativas (bailes y fiestas) y
organizacionales (reuniones de colonos).

Otra de las técnicas empleadas fue la entrevista semiestructurada con los/as
estudiantes y las autoridades educativas pues consideré que estas “constituye un vehiculo
para que los sujetos desposeidos, excluidos y silenciados tengan la oportunidad de reconstruir
su historia a traves de su memoria y la capacidad de ser visibilizados(as), escuchados(as) por
medio de sus voces” (Makowski, 2017, cit. en Leija, 2021:96), lo que me dio la pauta de
acceso al mundo subjetivo estudiantil, pues con estas fue posible salir de la estructura de la
entrevista y establecer un dialogo abierto que permitio observar emociones y conexiones de
sentido sobre las vivencias y experiencias desarrolladas tanto dentro como fuera de la
escuela, ya que las utilicé como detonantes para hablar del dia a dia en la escuela, de las
actividades cotidianas, de sus profesores/as y comparieros/as, del lugar de vida, de sus
intereses, preocupaciones, acciones, actitudes, planes futuros o actuales, ocupaciones,
suefios, miedos, metas, entre otras, pues, segun la teoria, el didlogo es su principal forma de
exploracion (Turner y Bruner, 1986; Guzman y Saucedo, 2015).

Las entrevistas semiestructuradas se realizaron bajo una guia de preguntas orientada
por las unidades de observacion que surgieron tras la observacion participante, las cuales
para los/as estudiantes consistieron en: la percepcion estudiantil del entorno escolar (agrado,
opinidn, validacion, utilidad de la escuela), las concepciones de lo que ofrece la escuela
(amistad, conocimiento, oportunidades), la percepcion del docente, la cotidianidad escolar,
la rutina en casa (responsabilidades, trabajo), el contexto local (violencia, problemas locales),
el tiempo libre (juegos, entretenimiento, calle), la experiencia en pandemia, la ocupacién y
el recorrido educativo familiar (véase Anexo 1. Guia de preguntas). Y con las autoridades

educativas y las figuras extraescolares, estas estuvieron orientadas a la opinion sobre el
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modelo de telesecundaria y de la escuela, del lugar en el que se encuentra la telesecundaria y
acerca de los/as estudiantes y su entorno familiar y social, aunque este cuestionamiento fue
meramente contextual.

Las entrevistas se concretaron con los/as estudiantes interesados en participar después
de la explicacién de la investigacion, por lo que no fue factor el grado que cursaban. Con
ellos/as, se explicaron los alcances de la participacion y junto con las autoridades educativas
de cada institucion se llegd a un acuerdo de confidencialidad para los/as participantes y para
las escuelas.® En total, entrevisté a 24 estudiantes, cinco docentes, cinco diferentes figuras de

autoridad educativa y tres figuras escolares externas con presencia en la escuela (véase la

tabla 1).
Tabla 1. Entrevistas realizadas.
Persona Telesecundaria | Edad | Sexo Lugar de Telesecundaria | Edad | Sexo Lugar de Total de
entrevistada FM. residencia LF residencia | entrevistas
Fraccion Las
Milpillas; Flores;
Estudiantes 12 13- | 7TM Los 12 12- 11 Imperio 24
(5-1° afio; 15 | 5H | Magueyes; | (4-1° afio; 15 M Azteca;
5-2° afio; 2- | afios Los 3-2° afio; 5- | afios | 1 H | Saucito;
3° afio) Garcia; 3° afo) Luis
Piquito de Cordoba
Oro; Reyes;
Union Ponciano
antorcha. Arriaga.
Docentes 3 - 2M - 2 - 2H - 5
1H
Directores 1 - 1H - 1 - 1M - 2
Jefe sector 1 - 1M - 1 - 1M - 1
Figuras 1 - 1M - 2 - 2M - 3
escolares
externas

Fuente: Elaboracion propia.

Las entrevistas tuvieron una duracion promedio de una hora y fueron grabadas en su

totalidad, y el material obtenido fue transcrito integramente y trasladado al software Atlas Ti.

5 El acuerdo consistié en la omision de los nombres de las escuelas, por lo que aqui seran identificadas como
Escuela 1-Fraccién Milpillas y Escuela 2-Las Flores. En tanto la identificacion de los/as participantes esta se
realizard a través de nombres ficticios.
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Dentro de las escuelas también se realiz6 un ejercicio de mapeo participativo en dos
grupos de segundo grado con la intencion de conocer los pormenores del lugar de estudio
desde la perspectiva estudiantil, pues la experiencia se vuelve contextual al suceder en un
lugar. En este ejercicio, la orientacidn arrojé las concepciones del espacio de vida, los puntos
peligrosos del lugar, los lugares de juego y la ubicacion de las casas de cada uno/a de los/as
participantes, lo que ayudd a observar el lugar desde una perspectiva diferente.

Ademas, recurri a la revision documental en una de las escuelas a fin de conocer los
antecedentes educativos y laborales de las familias de los/as estudiantes, pues este era un
asunto que resonaba en los discursos docentes, lo que me llevd a la aplicacion de una encuesta
en otra de las escuelas para la complementacion de la informacion.

Ademas de las técnicas utilizadas, el contacto que generé con los/as diferentes actores
escolares me ayudd a comprender las dimensiones fundamentales de la cultura escolar. Por
lo que no puedo dejar de considerar la apertura y la aceptacion con la que fui recibida por
parte de la autoridad educativa de ambas zonas, pues la gestion del permiso, aunque tardada,
fue favorable y me permitié conversar con la jefa de sector, los diferentes supervisores
escolares y presentarme con los/as directivos/as y los/as diferentes docentes de las escuelas,
mismos/as que agilizaron mi participacion y aceptacion en las escuelas durante el trabajo de
campo, lo que minimizé el reto de volver lo usual en inusual.

El registro de informacion lo realicé en diarios de campo, en los cuales documentaba
dia a dia lo que sucedia en las escuelas y en los entornos cercanos, asi como en pequefios
cuadernillos de notas que me servian de apoyo para no perder la informacion. En total, realicé
dos diarios de campo y cinco mini blocs de notas en donde mis sentires, sensaciones,
vivencias y lo que me resultaba incomprensible se hicieron presentes, y lo que también fue

transcrito y se apoy0 de Atlas Ti para su analisis y codificacion.
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Los datos obtenidos se organizaron de acuerdo con las unidades de estudio —que,
siguiendo a Guber (2004), son el &mbito espacial de la investigacion—: manifiestas: la escuela
y complementarias: la colonia y comunidad. Y por las unidades de andlisis —los actores o
sujetos de investigacion y la unidad de observacion de la que se recogeran los datos (Guber,
2004)—, que son los/as estudiantes. Lo que permitio un ejercicio de complementacion entre
escuelas que fijo su atencion en unidades de analisis particulares referentes a las relaciones
escolares, la cotidianidad escolar, la organizacion social y la periferia, lo que, ademas, fue
clasificado en los conceptos de: escuela, violencia, familia, adolescencia y pandemia, y
compuesto por las categorias encontradas en el analisis de la informacién.

Por altimo, la presente investigacion se posiciond6 como cualitativa, inductiva y
fenomenoldgica, pues intent6 “entender los fendmenos sociales desde la propia perspectiva
del autor” (Taylor y Bogdan, 1994:16), pero sin dejar de considerar que el estudio de la
experiencia, en especial la estudiantil, tiene alcances y limitaciones en virtud de que apunta
a ejes de sentido, pautas o indicios que arrojan resultados cortos pero profundos al ofrecer

solo una parte de lo que sucede en las escuelas.

El trabajo de campo y yo

Como parte fundamental de la metodologia, me gustaria hacer una reflexion sobre la
implicacion del trabajo de campo en contextos periurbanos y de alta inseguridad publica,
pues considero que es una cuestién que no se toca en la academia y que deberia ser abordada
desde diferentes ambitos, pues los/as trabajadores de campo nos vemos expuestos/as a
diferentes hechos que se piensa pueden ser librados a través de la experiencia, pero que

considero podria ser mejor a través de la informacion.
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Desde el inicio de la profesion se ha mencionado que en el trabajo de campo el/la
antropdlogo/a debe mantenerse “presente —y de manera explicita— en su estudio como parte
del mismo” (Krotz, 1991:54). Pero ;qué alcance tiene est0?

La literatura ya nos ha hablado de lo que el trabajo de campo es y no es, de los cambios
a los que este se ha enfrentado a lo largo de los afios, de las limitaciones derivadas del capital,
la violencia, el territorio e incluso por el género, de la implicacion, la exotizacion y el
extrafiamiento, pero nos ha hablado muy poco de los cuidados y de la seguridad que deben
de tenerse en campo, pues es comin escuchar que esto se aprende en el andar, lo que
considero nos ha dejado muy desprotegidos/as y a expensas de la cultura y la realidad local,
y lo que a mi parecer, deberia cambiar.

Ya Geertz decia que si hay algo regular y universal en el hombre (en el humano, diria
yo) es precisamente su variabilidad (Liberatori y Rizo, 2021:239), por lo que al realizar
trabajo de campo no podemos seguir con la idea de tener que soportar todo lo que sucede en
el lugar porque nosotros/as lo elegimos, asi como tampoco partir de una idea universal de lo
que es un lugar o un grupo social. Por ello, la principal recomendacion que me atrevo a dar
es hacer una exploracion hemerogréafica y digital del lugar al que se acudira, pues esta servira
para mirarlo desde el exterior y, asi, conocer lo que sucede en él y con sus personas, lo que
nos ayudara no sélo a planificar las estrategias de campo, sino también a ponderar si es
pertinente o no estudiar y/o vivir ahi, ir solo/a 0 no y fijar espacios y horarios para nuestro
andar.

La violencia y la inseguridad son una realidad que nos acompafa a todos lados. Sin
embargo, por cuestiones estructurales, hay espacios como las periferias que las tienen
plasmadas. En mi caso, desde antes de mi llegada, se me advirtié de las inconveniencias del

lugar (pandilleros, robos, drogas y malas juntas), se me preguntd por qué elegi el lugar, que
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a que iba a él, si era por interés, necedad o facilidad (maestra Roxy, jefa de sector, directora
de tesis, diario de campo, 2023, enero 20), asi como otras cosas mas, pero nunca se me dio
una recomendacion.

Comencé el trabajo de campo sin inconvenientes y gracias a las relaciones que
estableci pude acceder a casi todo el ancho del lugar, pero habia una zona que se me
presentaba con dificultad, a la que no podia entrar. Esto daba vueltas en mi mente, pues
pensaba que estaba haciendo mal mi trabajo, que mi papel como forastera me habia
sobrepasado a tal grado que pensé en abandonarlo. Empero, esto me llevo a observar de
nuevo el lugar, a plasmarme y a analizar lo que sucedia en él, a leer mis notas de campo y a
releer lo que sabia con anterioridad. Descubri que la inseguridad publica del lugar era la
razén, y que no era un problema personal, ya que tal inseguridad —como todas las demas—
delimitaba la légica del lugar, pues, por ejemplo, era claro que la zona se volvia inerte
después de los horarios escolares o de los del transporte de personal.

Con el tiempo conoci otro trabajo de campo, ese que pone a prueba las habilidades y
las suspicacias, ese que se vuelve, mas que un reto profesional, un reto personal, ese que se
combina con lo aprendido aqui y alla y el que le da un alto valor a lo realizado, pero, sobre
todo, ese que no es posible sin los/as demas.

Por lo que por lo aprendido aqui y alla recomiendo no abandonar lo querido,
cambiarlo o modificarlo si es necesario, pero siempre acompafiarlo para su desarrollo,
rodearse de personas de confianza, no dejar que el grado borre la vision y la serie de objetivos
sociales que nos acompafian, y hacerse de redes en campo, no sélo de informantes para su
sobrepaso.

Desde mi trinchera como estudiante, como antrop6loga en formacion, insto a la

comunidad estudiantil a salir de su confort, a estudiar todos los lugares en los que nos
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desarrollamos no sélo de manera personal, sino también como sociedad; a extender nuestros
espacios de estudio porque hoy, mas que nunca, las/os antropdlogas/os podemos ser la
respuesta que tanto se busca aqui y en cualquier lugar.

Sin mas que lo escrito aqui y all4,® te recomiendo leer la calle, leer la ciudad, encontrar
las fisuras y su continua ensefianza. Te insto a cargar con tus documentos, a ubicar y hacerle
caso a tus sentidos, en especial al sexto, que es el que nos mantiene vivas/os; a llevar un perfil
bajo, a ser horizontal con las/os demas, a no mentir ni engafar y a ayudar en lo necesario

para que tanto nuestra presencia como nuestros trabajos puedan contribuir a las/os demas.

Estructura de la tesis

En este apartado describiré el contenido de la presente investigacion. En el capitulo 1, “Marco
tedrico: la experiencia. Apuntes tedricos para un abordamiento desde la experiencia
estudiantil”, expongo una parte de las bases tedricas del concepto de experiencia a partir de
la antropologia de la experiencia desarrollada por Turner y Brunner (1986) hasta llegar a
Dubet y Martuccelli (1998) y la relacion del concepto con lo educativo. De ahi, menciono la
adecuacion hecha al concepto para su abordamiento en la investigacion educativa mexicana,
y me centro en la especificidad de la experiencia estudiantil brindando por dltimo una
pequefia mirada de la idea con la que parto de la escuela y de la periferia como contexto de

desigualdad.

® Ya algunos grupos e instituciones han hablado de la necesidad de protocolos de seguridad en el trabajo de
campo. Sin embargo, este sigue siendo un tema nuevo y poco explorado. Para algunas referencias, consultese
el Protocolo de seguridad para antrop6logas y antropologos en campo del Colectivo Tardes Etnogréficas, asi
como el manual de Précticas preventivas en el trabajo de campo: investigacion etnogréafica en entornos de
inseguridad del CIESAS.
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En el capitulo 2, “El sistema educativo mexicano, la educacién secundaria y la
telesecundaria”, trato la conformacién de la educacion secundaria y la telesecundaria en el
sistema educativo mexicano (SEM), asi como los problemas y los debates que éstas han
llevado adelante tanto en el &mbito nacional como en el local, pues consideré importante
mostrar esta conformacion para observar como esta normatividad acomparia a los/as
estudiantes en sus experiencias estudiantiles.

En el capitulo 3, “La periferia noreste de la ciudad de San Luis Potosi. Entre lo urbano
y lo rural: la comunidad de Fraccion Milpillas y la colonia Las Flores”, doy cuenta de la
exploracion etnografica realizada para esta investigacion al enunciar las caracteristicas fisicas
y sociales de la comunidad rural y la colonia urbana en las que se encuentran las escuelas
telesecundarias, asi como las diversas costumbres, tradiciones y problematicas que cada una
atraviesa, y las condiciones particulares y la cotidianidad de cada institucién escolar.
Aspectos que pensé como esenciales para reflejar los dmbitos principales en que se
desenvuelven los/as jovenes estudiantes.

En el capitulo 4, “Estudiar la telesecundaria en la periferia noreste de la ciudad de San
Luis Potosi”, intento mostrar la parte central de la investigacion, la cual consiste en hacer
patentes las distintas vivencias, sentidos y experiencias que los/as estudiantes generan desde
sus distintos ambitos de incidencia, a través de cinco conceptos diferentes. Por lo que, en este
capitulo despliego la informacidn obtenida mediante las entrevistas semiestructuradas y las
demas técnicas de investigacion utilizadas.

Por altimo, en el apartado de conclusiones trato de mostrar, de manera general y
articulada, las caracteristicas de la experiencia estudiantil de los/as estudiantes de las

telesecundarias de la periferia noreste de la ciudad a través de una serie de reflexiones que
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buscan plasmar lo dicho por ellos/as, y, por ende, las maneras en que se estudia y vive la

escuela en la periferia noreste de la ciudad.
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CAPITULO 1

MARCO TEORICO: LA EXPERIENCIA. APUNTES TEORICOS PARA UN
ABORDAJE DESDE LA EXPERIENCIA ESTUDIANTIL

Es ingenuo considerar al sistema de ensefianza de la sociedad capitalista como generador
del cambio social. Si bien es cierto que el sistema de ensefianza reposa sobre el principio de
igualdad, en la préctica ésta es solo formal y aparente. Puesto que en realidad el sistema
escolar es un dependiente del medio cultural en el cual influye poderosamente la

estratificacion social con las desigualdades en la sociedad [...] (Bourdieu y Passeron,

1971:54 en Alcayaga, 2011:57).

Introduccion

El abordaje del concepto de experiencia es tan basto como lo pueda referir el sentido comun
mismo pues es justo desde esta idea desde donde frecuentemente la enunciamos, es por eso
que la experiencia se ha vuelto un concepto tanto polisémico como confuso, que toma forma
segun la perspectiva tedrica que lo aborda, siendo lo antropolégico y lo educativo solo unas
de sus opciones.

Desde lo antropoldgico sus principales exponentes han sido Victor Turner y Edward
Bruner (1986), quienes, a través de la formulacion de una antropologia de la experiencia,
postularon un estudio de la realidad desde las expresiones y las experiencias de los/as
otros/as, para observar como los/as demas interpretan su mundo, fijando a la experiencia
como lo que constituye a los/as individuos y como la manera en que la realidad se presenta
ante nuestros 0jos.

Desde lo educativo, el concepto ha tomado diferentes rumbos. Uno tiene que ver con
la sociologia de la experiencia de Francois Dubet y Danilo Martuccelli (1998), quienes, a

través de la identificacion de logicas de accién, formularon una teoria para clasificar el
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desarrollo de las infancias y juventudes dentro de la escuela segin su experiencia y sus
procesos de subjetivacion.

El otro, que es el elegido para la presente investigacion, parte de la adecuacion de esta
teoria al sistema educativo y al contexto mexicano (Guzman y Saucedo, 2015; Reyes, 2010,
Marina, 2023) al abordar a la experiencia no solo desde las logicas de accidn anteriormente
propuestas, sino también desde la reconsideracion del papel de los/as estudiantes dentro de
las escuelas, pues la teoria posiciono la importancia de los vinculos y la socializacion
desarrollada dentro de las mismas para observar a la escuela como un espacio de actuacion
juvenil que se construye desde sus estudiantes, lo cual le dio un peso relevante a las l6gicas
de integracion y afeccion que no habian sido consideradas desde otras miradas.

Dicha distincién respondio a la consideracion de que las I6gicas de accion de Dubet
y Martuccelli habian quedado obsoletas para dar explicacion de lo que sucede en las escuelas
mexicanas, pues se decia que estas no agotaban el concepto de experiencia y que ni siquiera
llegaban al de subjetivacién, asi como tampoco a la apreciacion de que en México es
necesario superar la unilateralidad de los estudios sobre estudiantes y juventudes.

Por lo que en este apartado enunciaré los referentes y los conceptos teéricos que
ayudaron a la construccion de la vision teorica de la que se parte en esta investigacion para
responder a la pregunta de ;como se caracteriza la experiencia estudiantil de los/as
estudiantes de telesecundaria de la periferia noreste de la ciudad de San Luis Potosi?

En primer lugar, describiré como ha sido entendido el concepto de experiencia desde
una parte de la antropologia. En seguida, expondré las diferentes tradiciones sociolégicas que
lo han abordado, hasta llegar a la investigacion educativa mexicanay a la adecuacion de ésta

a la experiencia escolar y estudiantil para culminar con la visién de la escuela en esta
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investigacion y la importancia de tomar en cuenta los contextos, en este caso, de desigualdad

para el analisis experiencial.

1.1. La antropologia de la experiencia

La antropologia de la experiencia ha enfocado su mirar hacia la constitucion de los individuos
y de la realidad social considerando al mismo individuo no s6lo como portador de su propia
cultura, sino también como un sujeto con capacidad de creacion. Asi, han surgido escenarios
en donde la experiencia ha involucrado el sentido de los hechos por medio de la vida subjetiva
en los que se observa la influencia de esta en el sujeto cultural, por lo que se vuelve posible
el abordaje de temas de percepcidn, sensacion, emocion y afeccidn al puntualizar las nociones
de conciencia, subjetividad, representacion o performance, interaccion, intencionalidad,
vivencia y experiencia, pues el sujeto es situado como ente activo con agencia humana que
experimenta su propia cultura (Turner y Bruner, 1986).

Wilhelm Dilthey (1833-1911) fue uno de los primeros fil6sofos que, a lo largo de su
obra, describi6 a la experiencia como un sistema multifacético y tripartita en el que
interactuaba cognicion, afecto y volicion, es decir, el deseo o la voluntad del sujeto (Geist,
2002). Pues para Dilthey, en la persona existia un cuerpo de conocimientos y creencias que
se consideraban cognitivamente como el mundo real (el pensamiento), un conjunto de juicios
de valor que expresaban la relacion de los adherentes a su mundo y su significado (el
sentimiento) y un apoyo a un sistema de fines e ideales que se volvian el punto de contacto
entre concepcién del mundo y praxis (la voluntad). Lo que resultaba en la fuerza del
desarrollo de la persona y en una experiencia que, ademas de ser un sistema coherente y

multifacético, se componia de sabiduria acumulada que se apoyaba en el uso de la memoria.
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Por su parte, John Dewey (1859-1952) sefial6 que la experiencia era algo que ocurria
cotidianamente por la interaccién y las condiciones de vida de las personas, pero que contaba
con un marcado inicio y consumacion en virtud de estar dentro de los margenes de la
estructura de la experiencia. Dewey percibié un vinculo intrinseco (intimo) entre la
experiencia y la forma estética, por lo que el referente podia adquirir emociones e ideas en
medida de que iba surgiendo la intencion consciente del sujeto (Geist, 2002). Por lo que, la
experiencia se constituia por tres condiciones que implicaban: 1) la relacién del sujeto con
su ambiente; 2) la relacion con los objetos y otras personas, y 3) la relacion con lo que se
habla, dialoga y comunica.

Por otro lado, Edward P. Thompson (1924-1993) sostuvo que la experiencia subyacia
de las relaciones de poder, pues el dia a dia es un fluir lleno de conflictos, rupturas y
contradicciones que hacen que las experiencias fluyan a través del cuerpo, lo que hace que
las personas actien como agentes que experimentan las situaciones productivas, y que las
relaciones en las que se encuentren hagan que la experiencia surja de manera espontanea al
interior del ser social al este razonar e interpretar su mundo de vida. Por lo que, para
Thompson, “la experiencia es exactamente lo que constituye el empalme entre cultura y no
cultura, la mitad dentro del ser social, la mitad dentro de la conciencia social” (Cruz,
2017:366). Lo que llega a determinar dos tipos de experiencias: la experiencia vivida, que se
refiere a las vivencias, y la experiencia percibida, que tiene que ver con la narracion que se

hace de esta (Cruz, 2017).
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Tabla 2. El concepto de experiencia desde la antropologia

Dilthey Dewey Thompson
Experiencia: sistema | Experiencia: ocurre por la | Experiencia: se encuentra
multifacético y tripartita en | interaccion y las | debajo de las relaciones de

donde interactlia cognicion, | condiciones cotidianas de | poder por lo que esta fluye a
afecto, voliciobn y memoria. | las  personas, adquiere | través del cuerpo y se
emociones o ideas segun la | distingue en dos momentos:
intencion consciente del | la vivida y la percibida.

sujeto.

Fuente: Elaboracion propia.

Lo anteriormente mencionado se observd como una construccion teérica conjunta que
Victor Turner (1920-1983) y Edward Bruner (1924-2020) retomaron para la elaboracion de
unaantropologia de la experiencia, misma que buscaba dilucidar como la conciencia de los/as
individuos recibia los acontecimientos culturalmente. Asi, los tedricos lograron explicar que
la experiencia comprendia no s6lo cognicion, sino también sentimientos, expectativas y
reflexiones al no solo recibirse verbalmente sino también a través de iméagenes e impresiones
(Turner y Bruner, 1986).

Por lo que la experiencia, al referirse a un yo activo, se vuelve un tanto méas personal,
al sujeto participar en la accion, darle forma y caracterizarla. Sin embargo, advierten que la
experiencia del otro nunca podra ser conocida por completo, pues, aunque se interpreten sus
expresiones a través del sondeo de la subjetividad, esta diferira de la realidad y de la propia
experiencia del sujeto que la experimento.

Asi, Turner y Bruner distinguieron dos tipos de experiencia: 1) la “mera experiencia”,
que es la recibida por la conciencia y, por ende, individual (acciones), y 2) “la experiencia”,
que es la articulacion subjetiva de ésta y en la que surge el significado (vivencias). Por lo que

para tener un acercamiento a la experiencia hay que rescatar la “experiencia vivida”, es decir,
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la experiencia y la relacion de ésta con lo comun, lo general, lo cognitivo, lo evaluativo y lo
afectivo —0sea, la circulacion de las vivencias—, pues esta es la forma de constituir a las
culturas y de comprender toda vida social. Ya que segun Cruz’ (2017), “las experiencias [al
fluir] a través del cuerpo y a través de un tiempo, se vuelven un modo de enunciar que mi
cuerpo esta-en-el-mundo” (Cruz, 2017:348), pues el cuerpo, junto con la cognicion, se
convierten en su vehiculo.

En esta Idgica, la experiencia apunta a la percepcion y a la interpretacion de un
acontecimiento que se moldea tanto subjetiva como estructuralmente al incluir percepcion de
informacidn, cognicién, emociones y expectativas. De manera tal que en el transcurso
cotidiano de la vida se distinguen acciones (mera experiencia) y vivencias (experiencia), en
las que la experiencia se destaca de la progresion rutinaria de los eventos, porque no es
arbitraria, es formativa o transformativa, individual o colectiva, y cuenta con una estructura
que indica su iniciacion y consumacion (Turner y Bruner, 1986).

Por lo anterior, no todas las acciones pueden ser experiencias, pues se necesita de la
carga de sentido que el sujeto adjudica cuando interpreta las emociones de la experiencia
presente, la cual solo se hace si la accion en el tiempo es significativa, pues la experiencia
inicia con una sacudida que puede ser de dolor o de placer al tener una cualidad evocativa
que es traida al presente por el narrador y resignificada por el oyente. Ya que, por lo general,
esta evocacion remite al pasado, lo que trae a colacion emociones que, vinculadas a
experiencias pasadas, reviven en el presente, pues la reaccion corporal y emocional presenta

la necesidad ansiosa de encontrar sentido a aquello que “mueve” al sujeto.

7 Para abordar las ideas de Turner y Bruner (1986) recurri a su obra; sin embargo, complementé la consulta con
los textos de Diaz (1997) y Cruz (2017) quienes lo han hecho accesible para el mundo hispanohablante.
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Y aqui no importa si el recuerdo es real, mitico o moral, sino que los lineamientos
significativos emerjan desde el combate existencial dentro de una subjetividad que se deriva
de estructuras experienciales previas relacionadas con la nueva experiencia. Lo que lo vuelve
un asunto de significado y no sélo de valor, pues el valor Unicamente se refiere a la
experiencia presente. Pues solo cuando la experiencia presente se vincula con los resultados
acumulativos de experiencias pasadas similares surge el significado, ya que éste se vincula a
la memoria haciendo que sea autorreflexivo, cognitivo, orientado a la experiencia pasada y
circunscrito entre el pasado y el presente.

Es asi como la formulacion inicial de este significado se puede presentar en forma de
emocién, apelando a una expresién o comunicacion con los otros, siendo las narrativas o el
contar lo que se ha aprendido o significado una forma de obtenerlo. Y, como el didlogo va 'y
viene entre el ser social y la conciencia social, es justo la interpretacion que efectian los
sujetos la que hace que su mundo sea el de vida, ya que los sujetos en todo momento lo
direccionan y lo significan, haciendo que la experiencia se vuelva el puente social entre el

ser social y la conciencia social, pues segun Cruz (2017):

[...] las personas no s6lo viven su propia experiencia bajo forma de ideas, en
el marco del pensamiento y de sus procedimientos. También viven su propia
experiencia como sentimiento, y elaboran sus sentimientos en las coordenadas
de su cultura (por eso las emociones no son un asunto de la subjetividad
individual en realidad estan delimitadas por la cultura) en tanto que normas,
obligaciones y reciprocidades familiares y de parentesco, valores o como
experiencias artisticas o creencias religiosas. Esta mitad de la cultura puede

denominarse conciencia afectiva y moral (Cruz, 2017:369-370).

37



De modo tal que las experiencias estructuran y transforman las expresiones que permiten que
entendamos al otro, pues nos construyen tanto personal como colectivamente, lo que ayuda
a ver como las personas se experimentan a si mismas, a su vida y a su cultura. Sin embargo,
no hay que perder de vista que las expresiones y las narrativas también estructuran a la
experiencia (con las formas dominantes de expresion), pues esta también “es capaz de

estructurar la vida sin fijarla” (Diaz, 1997:13).

Esquema 1. Antropologia de la experiencia.

Por

Estudiar cdmo la conciencia i Cognicién
Antropologia de Busca de los individuos recibe |?js mgglo Sentimientos
. . —» acontecimientos a través de > .
la EXpEeriencia lo verbal, las imagenes y las EXpECt,atNaS
Reflexiones

impresiones.

Fuente: Elaboracion propia.

1.2. La experiencia social

Otra nocidn de experiencia orientada al entendimiento de la sociedad es la experiencia social.
La cual fue formulada en 1994 por Frangois Dubet, en su libro Sociologia de la experiencia
(2010), en donde explica que este enfoque rompe con la clarividencia y la ingenuidad del
actor al centrarse en su subjetividad (Hernandez, 2023).

La teoria de la sociologia de la experiencia “retoma la mirada del sujeto, reflexiona
la subjetivacion de los individuos y posiciona al actor como el mismo sistema” (Hernandez,
2023:91). Por lo que, para dar cuenta de este entramado, el autor propone partir de la
sociologia de la accion, es decir, del individuo y de su manera de metabolizar lo social y

producirlo, ya que lo importante del analisis recae en preguntarse qué hace, y no tanto quién

38



es, el individuo (Dubet, 2013:189). Pues el concepto de experiencia dentro del quehacer
sociologico remite al estudio de la subjetividad de los actores, que no es méas que la manera
en que éstos apelan a sus convicciones, su libertad y su singularidad, entre otros (Dubet,
2013), lo que da la oportunidad de entenderlos desde su realidad social.

Asi, esta teoria permite instrumentar la nocidon de experiencia social, la cual “designa
las conductas individuales y colectivas dominadas por principios constitutivos heterogéneos
y la actividad de los individuos que deben construir el sentido de sus préacticas en el interior
mismo de esta heterogeneidad” (Dubet, 2010:14). Es decir, la experiencia social se vuelve
un término medio que permite detectar los modos de regulacion cotidiana de los actores a las
conductas sociales no ser reducibles a puras aplicaciones de codigos interiorizados o0 a
encadenamientos de elecciones estratégicas, sino mas bien a una serie de acciones racionales
organizadas por principios estables y heterogéneos (Gutiérrez, 2001). Pues la experiencia
social se forma ahi donde la representacion clasica de la sociedad® no corresponde més a la
realidad al esta encontrarse superada, lo que orilla al sujeto a encontrar su lugar en su mundo
a través de diversas ldgicas de accion® que se compaginan a las l6gicas del sistema social —
que es el que da la heterogeneidad—, lo que lleva al actor a articular dichas légicas, las cuales
producen una dindmica en donde se asoma la subjetividad y la reflexibilidad del mismo actor.

Por lo tanto, la experiencia social se construye en conjunto al valerse de codigos
cognitivos que designan cosas y sentimientos provenientes de un surtido cultural que ya se

ha posicionado en la cognicion de la sociedad a lo largo del tiempo. Por lo que esta produce

8 Dubet sefiala que existe un debilitamiento de la idea clasica de sociedad, pues ésta ya no esta estructurada de
acuerdo con un principio de coherencia interna, sino que se encuentra formada por la yuxtaposicion de tres
grandes tipos de sistema: el primero, integracion —comunidad—; el segundo, competicion —mercado, pero no
econdmico—; y el tercero, cultural. Por lo tanto, una formacion social esta compuesta por una comunidad, una
economia y una cultura; de manera tal que pasa a ser un constructo, mas que un sistema natural.

® Que necesariamente cada actor, individual o colectivo, adopta para el registro de la accion.
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necesariamente la capacidad critica de los actores sociales y una distancia con respecto de
ella, pues los individuos, en todo momento, buscan justificar y evaluar su accion separandose
de su experiencia, lo que los hace entes capaces de dominar de modo consciente su relacion
con el mundo.

En otras palabras, la experiencia social induce a una diversidad de principios
culturales que organizan las conductas en juegos sucesivos de identidad como un trabajo
cotidiano, y no como un ser (Gutiérrez, 2001). Por ende, es a partir de esta heterogeneidad
de logicas que la experiencia debe ser explicada, justificada y reexplicada al ser, cada
individuo, autor de ella, lo que resulta en una accion que al mismo tiempo es una orientacion
subjetiva y una relacion social.

Asi, seguin Dubet (2010), la experiencia social descansa en tres rasgos esenciales. El
primero de ellos es “la heterogeneidad de los principios culturales y sociales que organizan
las conductas”, que tiene que ver con la adopcion de diferentes puntos de vista por parte de
los individuos en un universo no homogeneo. Lo que resulta en que la identidad social ya no
sea un ser, sino mas bien un trabajo que se refleja en la manera en como se vive el rol, mismo
que pasa a ser un producto de la personalidad, en donde se administra la experiencia propia,
se hace coherente y se significa, con lo que se produce una distancia subjetiva con respecto
del sistema y una autonomia relativa de los actores.

El segundo es la “distancia subjetiva que los individuos mantienen con el sistema”, el
cual refleja la construccion critica del sistema desarrollada por los sujetos. Misma que se
genera a través de la heterogeneidad de las l6gicas de accion que se cruzan en la experiencia
social, y que hace que cada sujeto sea el autor —relativo— de su propia experiencia. Lo que

resulta en una pluralidad de experiencias que producen un distanciamiento y un desapego
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reflejados en la no incorporacion de los individuos a los roles o valores a causa de la falta de
coherencia interna de éstos, y en el acercamiento de los sujetos al individualismo.

Por ultimo, el tercero es “la construccion de la experiencia colectiva sustituye en el
analisis sociologico a la nocion de alineacion”, el cual refleja el distanciamiento de la imagen
clasica de la sociedad por la individualizacion, lo que hace que la experiencia social sea aun
mas dispersa y que se ponga en juego la destruccion de la personalidad al no lograr controlar
la diversidad de logicas de accion que les guian.

Por lo que para analizar a la experiencia social se requieren tres operaciones
intelectuales esenciales que detecten las logicas de accion: la primera es detectar la l6gica de
integracion; la segunda es comprender la l6gica de estrategia y la tercera es percibir la lI6gica
de subjetivacion, pues estas tres componen la experiencia social.

La légica de integracion es aquella en la que el autor se define por sus pertenencias,
las cuales busca mantener o reforzar a través de sus procesos de socializacion. Esta ldgica se
conforma por las pautas de accion adquiridas por las personas, y se expresa por medio de la
identidad que se posiciona como una manera de integrar los valores institucionalizados a
través de roles con base en el entorno y su posicion en éste (conflicto y jerarquizacién) en
funcién de explicar la reaccién de los actores.

Esta ldgica se apoya en la naturaleza de las relaciones sociales, por lo que también
incluye a la alteridad, es decir, a la relacion del actor con su alrededor, su grupo de
pertenencia y con su capacidad de reducir las tensiones internas y mantener la frontera con
los/as demas (Gutiérrez, 2001). De este modo, se forman valores colectivos y se define la
cultura, la cual, a su vez, es soporte de identidad y moral, pues el actor interpreta los valores
como la cultura, que le asegura, al mismo tiempo, el orden y su identidad. Lo que hace que,

en general, esta logica “apunte al reforzamiento, la confirmacion y el reconocimiento de la
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pertenencia” (Dubet, 2010:109) y a la socializacion, pues es una racionalidad dirigida por el
actor en la que se percibe el punto de vista de la sociedad, de los otros y del mismo actor, en
funcién de un mantener o cambiar el mundo con el propdésito de conservar la continuidad de
su identidad.

En la l6gica de estrategia, la identidad del actor, las relaciones sociales y lo que esta
en juego en ellas se definen de manera diferente que en la l6gica de integracion, pues la
identidad se construye en términos de recurso desde el punto de vista de una sociedad
representada como un campo concurrente donde a todos conciernen los intercambios de las
actividades sociales (Gutiérrez, 2001). Por lo tanto, en la l6gica de la estrategia se intenta
realizar la imagen que el individuo ha construido de sus intereses en una sociedad que es
concebida como un mercado y/o una competencia.

En esta l0gica, el término ‘estatus’ se posiciona en la identidad, pues se utiliza como
ser, recurso estratégico y capital. Es decir, se vuelve una cuestion de posicion relativa a la
posibilidad de influir en los demés poniendo en préactica los beneficios de la integracion, ya
que “hay una implicacion de poder, una competitividad y un utilitarismo de la propia accién
en el marco de las oportunidades abiertas por una situacion dada” (Dubet, 2010:109), por lo
que las relaciones se definen en términos de competencia y entre intereses individuales o
colectivos que dejan ver el poder de los objetivos que se persiguen.

La Idgica de subjetivacion se construye en dialogo directo con las l6gicas anteriores,
pues refiere a la parte subjetiva de la identidad. Aqui, el actor se presenta como un sujeto
critico confrontado con una sociedad definida como un sistema de produccion y dominacion,
en donde se retoman las tensiones y los conflictos que le circundan, el seguimiento de normas

y la ejecucién de roles.
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En esta l0gica, la identidad del sujeto se define como un compromiso con los modelos
culturales que construyen la representacion de ese sujeto. Y la parte subjetiva de la identidad
se percibe tanto en la desafeccion como en el compromiso, lo que hace que las relaciones
sociales sean vistas como obstaculos para la expresion de la subjetividad. No obstante, lo que
importa en esta logica es la perspectiva elegida por los autores para la interpretacion de los
valores y la cultura en la que se desarrollan.

De acuerdo con Dubet (2010), en la idea de Estado-nacion de la sociedad actual cada
una de estas légicas de accidn se encuentran separadas, pues el Estado no ha tenido la
capacidad para articular y mezclar estas légicas en la comunidad, en el mercado y en la
cultura, por lo que, el autor prefiere hablar en términos de experiencia, y no tanto de accion,
pues “asi se subraya la autonomia de cada una de estas logicas en su participacion con la
construccion social” (Gutiérrez, 2001:888). Siendo precisamente a traves de la experiencia
social que se puede integrar la individualidad a la sociedad y construir la realidad con el
margen minimo de libertad que tiene el individuo, sin descartar la influencia que ejerce la
socializacion en las acciones cotidianas (Gutiérrez, 2001).

Asi, las logicas de accion muestran que la experiencia social es una manera de
construir el mundo y de estructurar el caracter fluido de la vida, por eso son inacabadas y
opacas, ya que no es posible una adecuacion absoluta de la subjetividad del actor y de la
objetividad del sistema (Gutiérrez, 2001). En este sentido, la sociologia de la experiencia
social tiene como objetivo definir la experiencia como una combinacion de légicas de accion,
gue unen al actor a cada una de las dimensiones de un sistema (Gutiérrez, 2001) al constituir
su subjetividad y reflexividad.

Y como las logicas de accién se inscriben al sistema social, se consideran la fase

subjetiva del sistema, el cual puede ser empleado para diversos analisis como los escolares.
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En este sentido, en la escuela esta teorizacion parte de que anteriormente “la escuela era
concebida como una institucion que transformaba los valores en normas y las normas en
personalidades” (Dubet y Martuccelli, 1998:12). Pero como en la modernidad la escuela
actda junto con los intereses del mercado, “crea competencias, jerarquias y desigualdades”
(Hernandez, 2023:92), que la vuelven, mas que una institucion, una organizacion en la que
los roles (estudiante y autoridad educativa) no se desarrollan armoniosamente con el
funcionamiento regulado de la institucion. Por lo que se vuelve mas adecuado partir de la
nocion de experiencia para captar las maneras en que los/as estudiantes “fabrican relaciones,
estrategias [y] significaciones a través de las cuales se construyen ellos mismos” (Dubet y

Martuccelli, 1998:15).

Esquema 2. La sociologia de la experiencia.

. . Enla . . )
Sociologia de la secentra subjetividad del - :AI retqmar la m|ra.da_de|_s‘u19to o — ¢qué hace el
experiencia — Refl_e).uonar la subjetivacion dg los Ir?dIVIdUDS > individuo?

actor Posicionar al actor como el mismo sistema

)

Experiencia T 3 logicas de _y Integracién
P ) R g -c —» Estrategia
social accién: 5 Subjetividad

Fuente: Elaboracion propia.

1.3. La experiencia escolar y la investigacion educativa mexicana

La sociologia de la experiencia se traslada al mundo educativo y Francois Dubet y Danilo
Martuccelli (1998) se convierten en sus principales exponentes al preguntarse qué es lo que
fabrica la escuela y al fijar su atencion en el mundo del trabajo y la economia, es decir, en la

produccidn, y no tanto en la reproduccion’®, para proponer una sociologia de la educacion

10 véase Bourdieu, Pierre y Passeron (2017).
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que se fije en el problema de la relacion entre socializacion e individuacion de actores
sociales y de sujetos, de integracion social y de autonomia del individuo, para presentar a la
experiencia como categoria central de su nueva sociologia (Weiss, 2000).

Este giro permitio seguir el proceso de socializacion-subjetivacion (individuacién) en
una distinta distribucion escolar (desde primaria hasta bachillerato), asi como regresar al
desarrollo simultdneo de actores sociales integrados a las normas de la sociedad y de
individuos con criterios autonomos mediante la formacion escolar, es decir, mediante la
experiencia escolar y sus componentes identificados en Idgicas de accién, las cuales se
definen en: estrategia, integracion y subjetivacion (Dubet y Martuccelli, 1998), al estas
encontrarse en lo cambiante de la escuela y observarse en el paso de la educacién primaria a
la secundaria y al bachillerato.

En la educacion primaria, la experiencia se encuentra fuertemente estructurada por
una preocupacion institucional e individual de integracion, por lo que en ella predomina la
autoridad del maestro y el deseo de los/as alumnos/as por identificarse con él o con el grupo
de pares, lo que hace que la socializacion esté sobre la subjetivacion, pues esta ain se
encuentra en un proceso de emergencia.

En la educacion secundaria y de bachillerato, se produce un triple estallido que se
relaciona con: (1) la entrada a un universo normativo complejo en el que la autoridad no basta
para fundar la legitimidad de las normas; (2) con que los estudios pierden sus evidencias
naturales, al sentido del estudio y del trabajo dejar de valer por si solos y las calificaciones
comenzar a determinar el futuro social; y (3) con que en las escuelas se consolida una cultura
adolescente opuesta o paralela a la cultura escolar. Lo que arroja que los/as alumnos/as
construyan “un rostro” (mascara) que cambia en funcién de lo que hacen los/as demas, ya

que la subjetividad se posiciona como débil y se expresa mayoritariamente a través de juegos.
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En consecuencia, en esta etapa la subjetividad se separa de la socializacion y se vuelve
causante de conflicto entre el/la alumno/a y sus profesores o pares. Lo que hace que el/la
estudiante se comience a posicionar como estratega al decidir su grado de actuacion escolar
por las recompensas que recibira, lo que, al mismo tiempo, lo va haciendo afirmarse como
sujeto (Weiss, 2000).

Esta mirada por etapas va diversificando la experiencia y acentuando la
diferenciacion, para dar lugar a la autenticidad, la que va buscando generar una vision de
éxito o fracaso escolar en el/la estudiante, que, en el mejor de los casos, se resume en
incertidumbre. Por lo que comienza a ascender la dimension estratégica que subordina los
otros aspectos de la experiencia escolar, lo que provoca que, incluso del lado personal, la
exigencia pase a la autenticidad, misma que deviene en la autonomia del sujeto que, aunque
limitada por las oportunidades, los recursos, la fuerza, la viabilidad del proyecto personal o
por la interiorizacion de lo que significa el trabajo, emerge. De modo tal, que la experiencia
escolar “se presenta como una prueba en la cual los actores, especialmente los/as alumnos,

se encuentran obligados a combinar y articular con diversas logicas de accion” (Veldzquez,

2007:62).
Esquema 3. Sociologia de la educacion.
éQueé fabricala Sociologia de la SiﬁE ¥ Relacion entre socializacién e individuacién de actores sociales y sujetos
escuela? educacion “» En la integracién social y la autonomia del individuo

i Para observar

PRODUCCION Y sus componentes

» Integracion
Experiencia H Estrategia
A Subjetividad

Fuente: Elaboracion propia.

No obstante, autores como Eduardo Weiss (2000) refieren que esta vision de

experiencia escolar es sectaria, pues no es totalmente aplicable a los distintos contextos
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educativos, en especial si se piensa en el mexicano. Pues la teoria no agota por completo el
concepto de experiencia al dejar de lado la I6gica de interaccién que en las escuelas
mexicanas es muy presente. Ya que las distintas investigaciones han arrojado que los
espacios escolares funcionan como espacios infantiles o juveniles que, mas que ludicos y de
diversion, son de autonomia y de conformaciéon de identidad, lo que ha mostrado que en las
escuelas mexicanas las ldgicas de accidn no se desarrollan por etapas, sino en paralelo.

Ademas, autoras como Rockwell han afirmado que “el contenido de la experiencia
escolar subyace en las formas de transmitir conocimiento, en la organizacion misma de las
actividades de ensefanza y en las relaciones institucionales que sustentan el proceso escolar”
(Rockwell, 1995:13).

Por lo que, ante estas posturas, autoras como Guzman y Saucedo (2007; 2015) han
propuesto un camino de investigacién de la experiencia escolar para las escuelas mexicanas
que parte de la consideracion de los/as estudiantes como sujetos activos de su escolarizacion,
para que la exploracion muestre lo que necesitan, viven y sienten a través de sus opiniones y
experiencias. Pues la propuesta toma a los/as estudiantes como “sujetos activos, que
interpretan su entorno educativo, que buscan sentido en su quehacer, que valoran y revaloran
su escolarizacién, viven intensamente su trayectoria escolar, escriben y re-escriben su propia
historia y construyen dia a dia su identidad como estudiantes, adolescentes y jovenes”
(Conzuelo, 2009:117).

De modo que la propuesta retoma la dimension subjetiva para hablar de una
participacion real en el sistema educativo, lo que se vuelve esencial, pues son los/as nifios/as,
adolescentes y jovenes quienes construyen el sentido de la escuela desde sus experiencias y

vivencias (Guzman y Saucedo, 2015).
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Guzman y Saucedo (2015) argumentan que en el contexto educativo mexicano la
experiencia se vuelve central, pues tanto la escuela como el sistema educativo se encuentran
inmersos en cambios tecnologicos, econémicos, politicos y sociales que complican en
demasia el papel de la escuela, pues esta no solo ha dejado de representar el paso al mercado
de trabajo, sino que también ha interferido con la idea de continuidad educativa, trayendo
desajustes en el sentido de la escolarizacion y en la organizacion social, lo que ha generado
procesos de desigualdad social y segmentacion entre los distintos niveles sociales, que han
Ilevado a la individualizacion y a la incertidumbre de los/as estudiantes.

Por lo que Guzman y Saucedo (2015), proponen tres nociones fundamentales para la
comprension de los aspectos subjetivos de los vinculos entre los sujetos y la escuela: la
experiencia, el sentido y las vivencias, ya que argumentan que estas Se encuentran
intimamente relacionadas al sentido y vivencia ser constructoras de la experiencia, pues los
sujetos tienen la capacidad de construir significados desde su accion o su narracion al contar
con una dimension subjetiva y con un condicionante socialmente difundido.!* Lo que llama
a tomar en cuenta que la experiencia no solo se reduce a los acontecimientos, sino que se
extiende a lo que éstos significan e importan para los sujetos, pues se reconoce que el
elemento cognitivo no se limita a los meros aspectos relacionales ni al sentido comun de la
experiencia que alude a la acumulacion.

Asi, las autoras ven a la experiencia como “una unidad de analisis que toma en cuenta
las interacciones entre las personas y el contexto” (2015:1024), para ir determinandose
mutuamente gracias a su caracter transaccional (es decir, que da y quita con el fin de acabar

con la diferencia), pues la experiencia mantiene o adquiere dos aspectos que se combinan: el

1 Lo que ubica su perspectiva en lo interpretativo, lo constructivista y los estudios culturales, a la par de los
demas autores experienciales.
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activo y el pasivo. Lo que genera que la experiencia se abra a los afectos y a las emociones,
sin dejar de reconocer que la dimension afectiva no sucede por si misma, sino que se produce
a través de las interacciones con los/as otros/as (sociabilidad). Por lo tanto, la experiencia
puede tener un caracter transformador en el individuo, en el medio y en el sentido temporal.

En consecuencia, la experiencia es “lo que me pasa” (Guzman y Saucedo, 2015:1030;
Veldzquez, 2007:61), pues al pensarla asi, se vuelve una categoria existencial que tiene que
ver con una manera de habitar el mundo y de pensar al sujeto como “sujeto de la experiencia”,
de forma tal que se reconocen los principios de subjetividad (porque es propia), de
reflexividad (referido a qué vivimos y cémo lo vivimos) y de transformacion (porque la
experiencia forma y transforma).

Asi, en términos de acontecimiento, las autoras le confieren a la experiencia un
principio de exterioridad (aspecto), alteridad (ser otro) y alineacién (ordenacion), pues para
que esta exista necesita de un alguien o un algo distinto, ajeno o que no sea de su propiedad,
para que se vuelva singular, azarosa, inesperada, fugaz y/o cargada de incertidumbre. Ya que
las experiencias solo se vuelven experiencias cuando lo vivido importa, cuando mueve
emocional y cognitivamente, o cuando impactan en la persona, pues solo asi se logra el
entendimiento del sujeto de la experiencia. Por lo que terminan pensando al sujeto como
aquel que, al estar en el mundo, “algo le pasa”, y que se transforma solo cuando el
acontecimiento impacta en él, pues la experiencia también cuenta con una dimension
corporal.

Ademas, “la experiencia siempre ocurre ligada a un contexto que preexiste y que
rebasa al sujeto pero que se circunscribe a un espacio y tiempo que representa el principio de
finitud de la misma” (Guzman y Saucedo, 2015:1026). Sin embargo, reconocen que no en

toda experiencia hay un recuerdo del pasado, y que en el recuerdo puede haber una nueva
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experiencia, que se rompe con la experiencia de finitud, pues en ésta hay un futuro, una
posibilidad de cambio y una innovacion.

Por lo que al partir de la subjetividad de los/as actores/as se muestra “el trabajo que
hay en la construccion de sentido de sus practicas, su autonomia respecto al sistema social y
la distancia de lo emocional y lo cognitivo” (Guzman y Saucedo, 2015:1027). Lo que permite
una identificacion de la heterogeneidad de los principios culturales y sociales dentro de la
escuela, pues no bastan los roles, la posicion social o la cultura, ya que cada persona se
construye a través de sus experiencias, al siempre existir una critica y una distancia subjetiva
con el sistema que hace que cada autor pueda ser “sujeto”.

Asi, Guzman y Saucedo (2015) transforman el concepto de experiencia escolar de
Dubet y Martuccelli (1998)'? para trasladar las tres logicas de accion a las funciones del
sistema escolar mexicano: la socializacién, la distribucion de competencias y la educativa.
Ya que esta articulacion se impone a través de reglas y mecanismos de funcionamiento que
colocan al alumno/a en un papel que le permite la construccion del sentido de la escuela, por
el alejamiento de su rol y por su esfuerzo de subjetivacién. Lo que resulta en que las vivencias
y los sentidos sean partes esenciales en su teorizacion, y a la par funcionen para comprender
la perspectiva de los/as estudiantes debido a que sus componentes son individuales-
colectivos/subjetivos-culturales. Asi pues, las autoras postulan que toda experiencia se
compone a partir del cimulo de vivencias y sentidos que son elaborados por las personas
para guiar sus actuaciones, lo que, al mismo tiempo, permite a la experiencia la

reconsideracién de sus vivencias y sentidos.

12 Recordemos que la experiencia escolar se concibe como “la faceta subjetiva del sistema educativo o como la
manera en que los/as actores/as escolares representan y construyen el sistema escolar” (Guzman y Saucedo,
2015:1035).
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De esta manera, las vivencias se vuelven la parte subjetiva de la cultura, en virtud de
que la persona revive lo exterior, se lo apropia y exterioriza la comprension de lo recibido a
través de su pautado cultural. Lo que resulta en dos tipos de vivencias: las que son
significativas y las que no lo son, y en donde la experiencia toma lugar en las que si lo son.

Es asi que se propone que para construir la parte significativa de la experiencia hay
que remitirse al sentido, pues si la experiencia es lo que pasa, la misma toma sentido cuando
a través del lenguaje y las préacticas, se le da cauce con una orientacion en nuestro actuar. Es
decir, si las vivencias son unidades indivisibles entre lo interior y lo exterior de la persona,
se vuelven significativas a través de la integracion dinamica. Después la persona podra
conjugar un conjunto de vivencias y convertirlas en experiencia, pero solo cuando se dé
cuenta de que lo que le ha ocurrido se vuelve significativo. Por lo que, el sentido, es la manera
de articular la vivencia y la experiencia para tener la claridad de que lo que me pasa “vale la
pena” (Guzman y Saucedo, 2015:1030).

Asi, con esta adecuacion se hace hincapié en la consideracion de los amplios
contextos de la practica social en los que los/as estudiantes se desarrollan, pues son ellos/as
mismos/as quienes co-construyen el contexto escolar al utilizar de manera dinamica los
recursos que se disponen. Por lo que aqui es donde se inserta la idea de contemplar al
estudiante en su doble condicién: en la de joven y estudiante, pues todo se encuentra en
conjuncién y movimiento, y excluir una cosa de la otra podria sesgar el analisis o los

resultados, ya que:

Las metas escolares, la manera en que cada joven aborda y negocia los
momentos decisivos de su escolaridad no podrdn comprenderse

independientemente de su historia familiar, de sus contradicciones y
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continuidades que se entrelazan en las relaciones entre generaciones y que
estan en el corazdn de los procesos de construccion de la persona de los

alumnos y estudiantes. (Guzman y Saucedo, 2015:1031)

Es por ello, que al sobrepasar la mera descripcion de las actividades, Guzman y Saucedo
(2015) sugieren reconstruir las nociones del estudiante en dos perspectivas: 1) la que concibe
al estudiante a partir de un rol y aislado, y 2) la que considera que hay multiples maneras de
ser estudiante de acuerdo con las experiencias y los sentidos conferidos a los estudios. Lo
que ademas destaca, los vinculos y las tensiones existentes entre el estudio y la participacion
en otras actividades en los diversos contextos sociales, pues los/as estudiantes son actores
plurales que se desprenden de los resultados del analisis de las experiencias escolares.

Por lo que, Guzméan y Saucedo (2015) recalcan tres dimensiones centrales para la
observacién de la experiencia. La primera que corresponde al cuerpo (porgue el/la alumno/a
no es abstracto/a); la segunda que tiene que ver con el tiempo (pues las experiencias surgen
del entrecruce de temporalidades); y la tercera, que se enfoca en el espacio (las experiencias
ocurren en un lugar, no en el vacio). Siendo el didlogo lo propuesto para acercarse a la
experiencia, pues el acercamiento no solo implica leer los contenidos desde una posicion
critica, sino también conocer los nexos historicos reales entre estos contenidos y las
estructuras de poder propias de la formacion social.

Pues las multiples dimensiones del proceso escolar constituyen una realidad variable
y cambiante a las escuelas constantemente transformarse. De tal forma que se vuelve crucial
investigar qué significa para la vida de las infancias y las adolescencias su paso por la escuela.

Es asi, que, al observar esta linea tedrica, se concluye que la exploracion experiencial

en las escuelas mexicanas ha tomado un camino particular al considerar la interaccion de sus
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estudiantes y al posicionar a estos/as como sujetos activos de su escolarizacion. Lo que, se

adecua a la presente investigacion.

Esquema 4. La experiencia escolar mexicana.

Para mostrar

Experiencia Consideraa los v Necesitan

estudiantes como
escolar sujetos activos de su A Viven

mexicana escolarizacion Sienten

Subjetivacién

¢ Que arroja

Sentidos
Vivencias
Experiencias

Fuente: Elaboracion propia.

1.4. La experiencia estudiantil

Otra mirada tedrica que examina lo que pasa con los/as jovenes en sus escuelas y que
establece una relacién con las demés dimensiones sociales que atraviesan su desarrollo
educativo es la experiencia estudiantil, misma que logra mostrar las transformaciones, las
dinamicas, la formacion y los cambios abruptos que forman parte de los procesos escolares
y juveniles de los/as estudiantes.

Siguiendo a Alejandro Reyes (2010), la experiencia estudiantil es social, subjetiva,
heterogénea y cambiante, pues se configura entre relaciones asimétricas de adolescentes y

adultos y entre los limites que estudiantes y jovenes generan al fusionar:

Las maneras de ser y vivir la adolescencia con formas de ser estudiante, en
contextos donde las escuelas constituyen tan solo uno de los ambitos en el que

los adolescentes como actores sociales participan hoy en dia; en contextos
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donde la experiencia estudiantil se alimenta de la experiencia social en

general, y [en donde] ésta contribuye a configurar a aquella. (Reyes, 2010:11)

Esto hace que la experiencia estudiantil sea vista como parte de un proceso mas amplio que
se refleja en la experiencia social de los/as jovenes. Pues esta se vuelve, al mismo tiempo,
una experiencia adolescente y una expresion subjetiva del sistema escolar que forma parte de
los cambios que los/as jovenes experimentan. Lo que la vuelve un espacio de expresion y
construccién para los/as adolescentes, que en sus estancias educativas le van confiriendo
sentido a sus actividades y que arroja una “experiencia estudiantil dinamica y abierta, en la
cual la experiencia estudiantil y la experiencia social se interrogan y se alimentan
reciprocamente” (Reyes, 2010:26).

De este modo, la experiencia estudiantil no solo es escolar, sino que se construye
desde las particularidades sociales vividas por cada sujeto tanto en el &ambito familiar, social
y contextual como hasta en su percepcion. Lo que hace que la mezcla entre experiencia
estudiantil y adolescencia surja de la integracion en las instituciones educativas en donde se
nulifica la distancia entre cultura escolar y cultura adolescente, de lo que resultan
experiencias heterogéneas y multidimensionales gque toman en cuenta todo el universo social
del sujeto. Esto convierte a las escuelas, en especial a las secundarias, en espacios de vida
adolescente y de identidades juveniles que se establecen entre un cruce de culturas y sentidos
(Reyes, 2010; Reyes, 2014), pues ademas, los/as estudiantes obtienen un papel de actor
social, racional y expresivo al construir “la experiencia estudiantil en relacion directa con las
instituciones educativas, pero no aislados de las relaciones, estrategias, ni de las perspectivas
que tienen sobre el mundo social en su conjunto y sobre si mismos dentro de éste” (Reyes,

2010:2).
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De forma tal que, la experiencia estudiantil se concibe como social al constituirse de
manera intersubjetiva (entre varios sujetos) en un marco social e historico, y con una mirada
desplazada hacia las relaciones sociales que hacen de la escuela un espacio donde se
reconstruye el ser adolescente, entre los/as adolescentes, donde las experiencias de unos/as y
de otros/as se entrelazan al ser narradas, contadas y/u organizadas.

Por lo tanto, la experiencia estudiantil, es una construccion que realiza cada
adolescente al significar, reconstruir y articular las distintas dimensiones del sistema escolar
y del contexto social en el que actluan, dandole coherencia propia, al tiempo que se
constituyen a si mismo como sujetos (Reyes, 2010:13). Lo que permite distinguir y
especificar la experiencia de los/as estudiantes de la de otros/as actores/as escolares
(docentes, directivos, conserjes, personal de cooperativa) que comparten y convergen en el
mismo espacio escolar.

Por su parte, Meneses, Pogliaghi y Lopez (2023) sostienen que la experiencia
estudiantil “coloca en el centro del andlisis la condicion de los sujetos estudiantes al
considerar sus contextos familiares, sociales, econémicos y culturales como los campos de
construccion de subjetividad y préacticas que influyen en la construccion de la experiencia”
(2023:25). De manera, que la experiencia estudiantil no se reduce al espacio escolar ni a lo
que ocurre ahi dentro, sino que es “la expresion de una larga trayectoria social de formacion
de subjetividades y practicas que se encuadran en el marco de una serie de adscripciones y
pertenencias” (2023:25) que el sujeto desarrolla a lo largo de su vida.

Por otro lado, Marina (2023) explica que para dar cuenta de la experiencia estudiantil
pueden tomarse como referencia las biografias e historias de vida de los/as estudiantes, ya
que éstas dejan ver las “practicas y formas de subjetivacion y socializacion que se producen

en el ambito [escolar] y [que] por lo tanto estan normadas, situadas [y] encausadas [dentro
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de otras] reglamentaciones y normativas” (Weiss, 2012, cit. en Marina, 2023:139). Siendo la
experiencia estudiantil un resultado de la trayectoria educativa previa, en la que el pasado y
el presente estudiantil se expresan en los modos de habitar las escuelas, y en donde las formas
resultantes encausan las expectativas individuales y colectivas hacia el futuro. Pues aqui, la
subjetividad, la socializacion entre pares y la situacionalidad son los ejes articuladores de la
experiencia juvenil y estudiantil.

Por su parte, Blanco (2014), menciona que la experiencia estudiantil es una “trama
heterogénea de acontecimientos que dejan su huella en las biografias de los sujetos y que
articula, entre maltiples procesos, aquellos relativos a las formas de vivir y manifestar las
expresiones e identidades” (2014:26). Por lo que la experiencia estudiantil visibiliza a los
sujetos que se encuentran en las escuelas, al observar los modos de vivir en ella, asi como
también los impactos que estos procesos escolares generan en su vida cotidiana, pues esta
logra mostrar quiénes y como son los/as estudiantes, qué afrontan y con qué se relacionan en
la cotidianidad, al recuperar la actividad diaria y experiencial o los entrecruzamientos de la
condicion juvenil para la comprension de fendmenos del presente imbricados en el acontecer

de la educacioén.
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Esquema 5. La experiencia estudiantil.

Experiencia Refleja Experiencia
estudiantil social
iAI ser
1) Una experiencia e Mostrando

Forma parte de los

juvenil Porque :
» cambios que los/as
2) Una expresion e o q /
subjetiva del sistema JO\{EHES
escolar experimentan

v Quiénes y como son los/as estudiantes
<% Aqué se enfrentan
Con qué se relacionan en su cotidiano

Fuente: Elaboracion propia.

1.5. La escuela en la investigacion

Casi para terminar este capitulo, considero importante posicionar la vision de la escuela en
esta investigacion, pues la escuela, como institucion, ha sido un espacio que cambia por las
intersecciones de redes y procesos que rebasan los limites fisicos e institucionales del espacio
escolar (Rockwell, 2009). Autores como Masschelein y Simons (2014) han sefialado que la
escuela surgié como una usurpacion de los privilegios de las élites aristocraticas y militares
de la Grecia arcaica para establecer un tiempo y un espacio desvinculados del tiempo y del
espacio tanto de la sociedad como del hogar, ya que comenzé a brindar un tiempo igualitario
que democratizaba el tiempo libre. Lo que, se comenzo a ver con una profunda hostilidad y
desprecio, pues, desde entonces, se buscaba la domesticacion de la escuela para restringir su
caracter innovador y revolucionario. De ahi que ésta cree un tipo particular de sujeto a través
de su programa de socializacion (Dubet, 2007).

En la actualidad, la escuela tiene una historia arraigada en las interrogantes relativas
a la naturaleza de su relacion con el orden social dominante, que, ademas, se reproduce en

las subjetividades, necesidades y experiencias de maestros y estudiantes. Pues las escuelas
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se han encargado de reproducir las logicas del capital mediante las formas ideologicas y
materiales de dominacion y privilegio —que estructuran las vidas de los/as estudiantes—, de
clase, sexo y grupos étnicos diferentes, lo que las ha hecho ver como un espacio de
instruccion encargado de la reproduccion de valores comunes, habilidades y conocimientos
(McLaren, 2001).

Por esta razén, el debate en torno a las escuelas ha apuntado a que el conocimiento
que se imparte en ellas no es objetivo, y que, no se encuentra al alcance de todos/as, pues el
conocimiento se ha vuelto una construccion social que incorpora intereses ideoldgicos
especificos, que parten de relaciones asimétricas de poder en favor de los grupos dominantes.
Lo que ha hecho que las escuelas sean vistas como “reductos culturales involucrados
activamente en el ordenamiento y legitimacion selectivos de formas especificas de lenguaje,
razonamiento, socializacion, experiencias cotidianas y estilo” (McLaren, 2001:12), ya que
vinculan directamente la cultura con el poder y con el proceso de dominacién. Pues su
dindmica da como resultado espacios culturales contradictorios comprometidos con el
proceso dialéctico de producir subjetividades y reproducir el orden social dominante.

Por estas razones, durante mucho tiempo la escuela ha sido relacionada con el
concepto de transmision cultural, pues se ha observado que esta ha actuado desde el
relativismo cultural al ofrecer sectariamente lo que piensa que la poblacion merece segun el
capital cultural, econdmico o social de ésta. De ahi que se haya argumentado que su
universalismo es selectivo (Gluz, 2013), pues para su aprovechamiento se requiere el
dominio efectivo de los cddigos culturales propios de los sectores dominantes, y que su
ampliacién no signifique necesariamente igualdad, pues esto mas que nada ha demostrado la

desigualdad educativa.
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Dubet (2007) apunta a que todo lo arriba mencionado tiene que ver con el declive del
programa institucional que ha atravesado por un proceso enddgeno que ha sido introducido
por el virus de la modernidad. Pues este proceso ha impactado en la identificacion con el
conjunto de principios homogéneos y trascedentes que se imponen a todos/as. Lo que ha
provocado que la escuela haya dejado de ser la encargada de la construccion de naciones
homogéneas, pues tanto el mercado de trabajo como los medios de comunicacion han
propuesto a los/as estudiantes otras maneras de comprender el mundo.

Por ende, la escuela ahora ha adoptado una funcion instrumental que acarrea
“enormes dificultades para responder a las formas locales y concretas de estructuracion de la
vida social” (Diaz de Rada, 2008:38), lo que ha reducido el proceso escolar y cultural a una
cosificacién objetivada e instrumentalizada que se distancia de los/as estudiantes. De ahi que
sea importante explorar las experiencias de los/as estudiantes, pues, desde lo social, la escuela

se crea y se negocia con los/as otros/as miembros de la comunidad.

1.6. La periferia noreste y la desigualdad

Aqui cabe mencionar que la experiencia social se configura por dinamicas como la fluidez,
la movilidad, la incertidumbre, la desinstitucionalizacion y las desigualdades sociales, pues
estas moldean las diferentes oportunidades y constrefiimientos de los sujetos segin sus
origenes sociales (Bayon y Saravi, 2022), lo que es conocido como geografia de la
desigualdad la cual, para el caso de las juventudes, produce experiencias y procesos de
transicion a la adultez contrastantes que se miden en funcion de los accesos a servicios 0 a

su calidad (Baydn, 2015).
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Por lo que al centrarse en territorios como las periferias y en servicios como el
educativo, estas oportunidades, desventajas o constrefiimientos generan circuitos escolares
concentrados, segregados y desiguales, que arrojan una segmentacion que excede las
dimensiones tradicionales de la desigualdad educativa. Tal segmentacion lleva a la
consideracién, en el discurso publico, de que las escuelas son instituciones violentas, poco
exigentes y de baja calidad académica y que los/as estudiantes son “desviados o [presentan]
con deficiencias culturales” (Bayon y Saravi, 2022:54).

A estos fendmenos Bayon y Saravi (2019) los denominan procesos de “desigualdad
existencial” pues estos desacreditan a través de la estigmatizacion y desvalorizacién por la
condicion de clase, lo que genera consecuencias “operativas en la definicion de las
posibilidades de accion y delimitacion del propio sentido de agencia de los sujetos”
(2019:72), ya que devalUan o desprecian los comportamientos, estilos o formas de vida. Lo
que hace que el individuo no solo padezca el estigma, sino que lo condiciona a la construccion
identitaria del si mismo, de la autoestima y de la valoracion social (2019:72).

Es asi que, aunque en esta investigacion se parta de la consideracion de la periferia
como un territorio de desigualdad, no se deja de tener en cuenta que, en la exploracion
experiencial, la desigualdad puede escapar a la subjetividad (Duschatzky, 1999). Por lo que
alo largo de la investigacion se pensaréa a la desigualdad en términos de una tensién constante

que da la oportunidad a los/as estudiantes de resignificar su transito escolar.

Conclusiones del capitulo
La finalidad del capitulo fue plasmar la ruta analitica que guié la investigacién, pues al existir
diferentes miradas del objeto de estudio se considerd necesaria su aclaracion. Desde los

grandes clasicos hasta los pensadores franceses y luego hasta la academia mexicana, se
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describid tal ruta, la cual muestra que el estudio de la experiencia con los/as estudiantes de

las escuelas telesecundarias de la periferia de la ciudad, es viable.
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CAPITULO 2

EL SISTEMA EDUCATIVO MEXICANO, LA EDUCACION SECUNDARIA Y LA
TELESECUNDARIA

Fotografia 1. Salon de clases, Fraccion Milpillas. Fuente: archivo personal.

Introduccion

Si bien analizar el Sistema Educativo Nacional (SEN) y el modelo de telesecundarias no es
el objetivo central de esta investigacion, considero que después de haber hablado desde una
vision tedrica sobre la escuela y los cruces que esta tiene con los territorios marcados por la
desigualdad se vuelve necesario explicar la composicion real de estos sistemas, pues en la
practica en ellos hay una diferencia y un grupo social especifico al que van dirigidos y tanto
la normativa como la légica practica que subyace de esto contribuye a la construccion

experiencial de sus estudiantes.

Es asi que en este capitulo expondré la composicion del SEN y de la educacion secundaria,

asi como las problematicas a las que esta se enfrenta en el pais; caracterizaré el modelo de

62



telesecundaria y ademas me adentraré en las especificidades que este ha desarrollado en el
estado de San Luis Potosi pues con esto pretendo responder al primer objetivo de
investigacion que recae en describir al SEN y al modelo de telesecundaria para entender su

funcionalidad en la educacién secundaria mexicana.

Utilizaré a autores/as que han estudiado el modelo de telesecundaria desde diferentes
ambitos (Zorrilla, 2004; Calixto y Rebollar, 2008; Martinez, 2010; Reyes, 2010; Navarrete y
Lopez, 2022), asi como a otros/as que han hablado de la educacion secundaria desde la
antropologiaYy las ciencias sociales (Alcantara, 2008; Ducoing y Rojas, 2017; Ducoing, 2018;

Gonzélez, 2018).
2.1. El Sistema Educativo Nacional

En México la educacion escolarizada se encuentra a cargo del Estado, esta tiene como base
los principios de laicidad, gratuidad y obligatoriedad y se encuentra decretada en el articulo
tercero constitucional, el cual establece que:

toda persona tiene derecho a recibir educacion de manera gratuita y obligatoria

desde la educacion preescolar hasta la media superior [por lo que] el Estado

debe garantizar la calidad de la educacién obligatoria de manera que los

materiales y métodos educativos, la organizacion escolar, la infraestructura

educativa y la idoneidad de los docentes y los directivos garanticen el maximo
logro de aprendizaje de los educandos®®.

Se estipula ademas que a través de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) y de la Nueva
Escuela Mexicana (NEM) se brindara educacion a los diferentes grupos etarios por medio

del Sistema Educativo Nacional (SEN) el cual se compone por diferentes niveles (educacion

13 Articulo tercero constitucional, consultado en http://www.ordenjuridico.gob.mx/Constitucion/articulos/3.pdf
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basica, media superior y superior) en su modalidad escolarizada y no escolarizada, en donde,
segun Gonzalez (2018) se distinguen ademas tres funciones esenciales: la socializacion, la
distribucion de competencias y la educacion (Gonzélez, 2018:130). El subsistema de
educacion béasica comprende tres niveles: preescolar, primaria y secundaria, el de media
superior uno: preparatoria y el de educacion superior comprende: universidades publicas y

autonomas, tecnologicos, universidades interculturales y escuelas normales.

Para el caso de la educacion secundaria estos niveles ademas se subdividen en cinco
modalidades, las cuales son: secundaria general, secundaria para trabajadores, secundaria
técnica, telesecundaria y secundaria comunitaria, las cuales comparten los objetivos de: i)
apegarse al articulo tercero constitucional, ii) sustentarse en el antecedente de la educacion
primaria, iii) proseguir con el desarrollo integral del educando y su adaptacion al ambiente
familiar, escolar y social para fortalecer actitudes y habitos positivos en pro de su salud
mental y fisica, iv) aplicar el plan y programa establecido por la SEP, v) desarrollar los
contenidos educativos de modo que los conocimientos, habilidades, habitos y aptitudes que
se adquieran sean aplicables a la vida ulterior del educando y vi) preparar para el ejercicio de
derechos y el cumplimiento de deberes civico-sociales, con la finalidad de propiciar el
desenvolvimiento integral de los/as educandos'®. Ademas, se comparten las competencias a)
para el aprendizaje permanente, b) para el manejo de informacidn, c) para el manejo de

situaciones y problemas y d) para la convivencia y la vida en sociedad (Ducoing, 2018).

En términos histdricos se puede hablar de que la educacion secundaria se establecid

en el pais a inicios del siglo XI1X por el educador Ezequiel Chavez*® pues fue él quien propuso

14 Visto en https://dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=4784666&fecha=07/12/1982#gsc.tab=0
15 Quien de 1905 a 1911 fue subsecretario de Instruccion Publica y Bellas Artes.
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la separacion de los estudios de preparatoria y universidad al en ese tiempo ser pocos los/as
jovenes los/as que podian estudiar mas alla de la primaria®®. La iniciativa se postergd hasta
1921 y fue aprobada hasta 1925 por el presidente Plutarco Elias Calles quien estipuld la
creacion del Sistema Nacional de Secundarias Federales y la formacion de la Direccion
General de Escuelas Secundarias (Martinez, 2010:16) para buscar la extensién de la
educacion escolar para el ancho poblacional, pues en la época el proyecto liberal proponia
educar a la juventud para asegurarles un bienestar futuro pues a estos/as se les consideraba
inestables y explosivos y a la educacion se le veia como la base “para incorporar al joven al
mundo de la madurez” (Urteaga y Pérez, 2013:137) al vérsele como una piedra angular que
cambiaria la mentalidad mexicana al fomentar una actitud positiva, un orden politico, libertad
econdmica y buen comportamiento en el trabajo, lo que se observaba como indispensable en

es0s momentos pues el pais atravesaba por un cambio econémico importante.

Asi y al instituirse la educacion secundaria se establecié que esta se desarrollaria en
tres afios después de la educacion primaria y se designé una edad ideal para su atencion
concentrada entre los 11 y 14 afios (Ducoing y Rojas, 2017), pensandose ademas como un
paso necesario para continuar estudiando (Zorrilla, 2004). En un principio el nivel se inclind
a la formacion socialista, después paso a la formacion democrética y a partir del siglo XXI
la educacion se incliné a la humanistica, cientifica, artistica y tecnoldgica pues se buscaba

responder a la articulacién de materias y contenidos con la educacion primaria y darle el

16 En ese tiempo el concentrado escolar iba de cursar primaria, preparatoria (que tenfa una duracion de cinco
afios) y universidad, por lo que la propuesta consistié en la divisién de la educacion preparatoria para que
creciera el acceso a la educacion.

7 Ao en el que se creo la Secretaria de Educacion Publica (SEP).
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caracter bivalente al nivel el cual sefiala sus dos finalidades: la preparacion para la

continuidad educativa y la insercion al mercado laboral (Ducoing, 2018).

Posterior a su institucion es hasta el afio de 1977 que se propuso que la educacion
secundaria se volviera obligatoria (Zorrilla, 2014) pero no fue hasta el afio de 1993, con el
gobierno de Carlos Salinas de Gortari que la educacion secundaria paso a obtener su caracter
de obligatoriedad a nivel constitucional'®, es decir, paso a ser vista como un derecho y como
una responsabilidad que el Estado debia de garantizar (Zorrilla, 2004) para abatir el rezago
educativo (Alcéntara, 2008) y con ello contribuir a la modernizacion del pais y a la
adaptacion de la educacién a las necesidades del campo laboral del modelo neoliberal
(Carpio, Pérez y San Martin, 2021), lo que segln los autores se volvi6 un paso importante
para el desarrollo del pais pues esto permitio que la politica educativa tomaré un nuevo rumbo
hacia la modernizaciéon. Y aunque la inclinacion al neoliberalismo no acabd con las
desigualdades sociales se reconocié que trajo un orden a la educacién (un nuevo rumbo) a
través de sistemas de autogestion (redefinicion del papel del estado) y modelos de calidad

que mejoraron el proceso de ensefianza-aprendizaje (Carpio, Pérez y San Martin, 2021).

Con esta modernizacion, la educacion bésica incluida la secundaria se vieron
atravesadas por una serie de politicas y reformas educativas que se orientaron a la
reestructuraciéon de los organismos educativos para mejor la calidad y la eficacia de los
procesos de ensefianza-aprendizaje. Primeramente, en el afio de 1992 se firmo el Acuerdo

Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica (ANMEB) el cual impulsaba la

18 En la Ley General de Educacion de 1993 se establece que “Todos los habitantes del pais deben cursar la
educacién primaria y la secundaria. Es obligacion de los mexicanos hacer que sus hijos o pupilos menores de
edad cursen la educacion primaria y la secundaria” (Secretaria de Gobernacion, 1993, parr. 8). Visto en:
http://dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=4759065&fecha=13/07/1993
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descentralizacion del sistema de educacion béasica al modificar las atribuciones de la
federacion y los estados, cambid la organizacion del sistema, el curriculo y el desarrollo
profesional de los docentes, los salarios y la participacion social de los asuntos escolares en
la educacion bésica (Alcantara, 2008). Después vino la reforma constitucional de 2004 que
se orientd a la educacion de calidad del nivel preescolar; la reforma de 2006 orientada a la
educacion secundaria (RES) que buscé la disminucion de la fragmentacion curricular, el
impulso al desarrollo de competencias para la vida y la adecuacion de los libros de texto al
desarrollo de competencias y a los enfoques de ensefianza; la reforma integral de educacién
basica (RIEB) de 2011 que impulsé la formacion integral de todos los/as alumnos/as de
preescolar, primaria y secundaria para favorecer el desarrollo de competencias para la vida y
el logro del perfil de egreso y casi por ultimo la reforma constitucional de 2013 que deleg6
la tarea evaluativa de la educacion al ahora extinto Instituto Nacional de Evaluacion
Educativa (INEE) para garantizar la calidad de la educacion obligatoria y fortalecer la
educacion publica, laica y gratuita al colocar en el centro del sistema educativo al estudiante.
Lo que signific6 una consonancia con las tendencias mundiales educativas, una
transformacion en su quehacer y un intento de solucion a los problemas publicos relacionados
a la educacion, asi también como retos y tensiones por el cambio de reglas, normas y valores

en la aplicacion de la politica publica educativa.

Por su parte, Navarrete y Lépez (2022) mencionan que en el periodo de 2013 a 2018
no se implementaron politicas educativas orientadas a la mejora de la secundaria (Navarrete
y Lopez, 2022) o de la educacion basica, pero con el cambio de gobierno encabezado por el
presidente Andrés Manuel Lopez Obrador (2018-2024) llegd la reforma de la Nueva Escuela

Mexicana (NEM) la cual se orient0 hacia la excelencia educativa y buscé asemejarse a los
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modelos educativos latinoamericanos que apuestan por la descolonizacion y la educacion
horizontal al Ilamar al reconocimiento de la diversidad cultural y a la pluralidad de
conocimientos, a la participacion ciudadana, a la equidad y a la igualdad social. Sin embargo,
la reforma se top0 con un regreso a clases proveniente de pandemia en el que no se hicieron
diagnosticos para el conocimiento del estado del sistema educativo y de sus estudiantes, asi
como con una serie de definiciones y debates politicos y sociales que complicaron su
funcionamiento. Dentro de estos debates destacaron las diferencias conceptuales y practicas
que se propusieron en el discurso, la disponibilidad docente para adoptar el cambio y la nueva
organizacion del curriculo®® y por consecuencia de los libros de texto gratuito. Los cuales en
especial se vieron desfavorecidos pues se alegd una apresures en su disefio y con ello una
baja calidad, una puesta en marcha de los mismo sin pilotaje previo, un vicio en su redaccion
y una contradiccion y confusion en sus contenidos, asi como una disminucion de contenidos
en matematicas e historia en el plan educativo. Otro debate fue que a la NEM partir de las
epistemologias del sur podria generar una contradiccion profunda con el articulo 3°
constitucional pues la NEM menciona a la comunidad como eje central de su actuar, lo que
choca con los derechos humanos que sobre todo son individuales. Por lo que estas tensiones

generaron una serie de enfrentamientos?® entre padres y madres de familia, autoridades

19 La NEM propone su curriculo en cuatro campos disciplinares: 1) lenguajes, 2) saberes y pensamiento
cientifico, 3) ética, naturaleza y sociedades y 4) de lo humano a lo comunitario para desarrollar las siguientes
capacidades como ejes transversales a lo largo del proceso escolar: pensamiento critico, interculturalidad critica,
inclusion, igualdad de género, educacién estética, lectura y escritura en el acercamiento a las culturas y vida
saludable.

20 Algunos de los enfrentamientos que se pueden mencionar son los generados por la incorporacién de la
perspectiva de género en los libros de texto gratuito, los cuales en algunas partes del pais generaron procesos
de quema de libros o imposicién de amparos para su no distribucion. Desde la autoridad educativa se menciona
que estas acciones son encaminadas por la desinformacion, la manipulacién y el conservadurismo en la
educacion.
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educativas y el SEN que con el paso del tiempo y con el esclarecimiento del funcionamiento

de la NEM se fueron subsanando.

En sintesis, se puede decir que las reformas educativas han tratado de responder a los
problemas publicos educativos del pais y que sobre todo para la secundaria han actuado en
busqueda de un norte, pues no estd de mas mencionar que esta se ha visto envuelta en un
profundo debate respecto a su funcionalidad ya que entre sus estudiosos se ha mencionado
que no ha quedado claro “para que sirve” pues su caracter bivalente le ha dado una doble
funcionalidad que genera perfiles de egreso totalmente diferenciados que terminan

acrecentando las desigualdades educativas en el pais.

Lo que ademas se relaciona con los problemas que la educacion secundaria presenta
a nivel global pues entre paises no hay un consenso respecto a su duracion?, a los tramos de
edad o a su continuacion, por lo que la pregunta que se genera alrededor de ella es si esta es
una continuacién de la primaria o si prepara para algo en especifico como el trabajo o la
educacién superior, pues la secundaria se ha visto como un filtro para el acceso al nivel
superior o incluso como una obligacion mas que como un derecho, por lo que incluso acceder

a ella puede ser tanto un privilegio como un castigo (Wietse de Vries, 2017).

Asi, tedricos como Ducoing y Barrén (2017) mencionan que “pensar en la educacion
secundaria supone cuestionarse sobre quiénes son sus destinatarios y sobre las multiples
realidades que enfrentan” (Ducoing y Barron, 2017:18) en su formacidn y en sus procesos de
transicion y crecimiento, pues la educacion de los/as adolescentes reclama nuevos contenidos

y formas de realizarla para que esta sea pertinente a sus circunstancias presentes y

21 Hay paises con programas de secundaria que van desde los tres a los seis afios, en donde se comienza a los
12 y se termina a los 15, 16 o 18 afios, lo que otorga distintas competencias a los/as estudiantes.
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significativa para su futuro (Zorrilla, 2004) y no solo una imposicion o un deber ser del
adolescente. Pues ademas esta educacion se enfrenta a un escenario en el que un elevado
numero de jovenes y estudiantes observan que “educarse no garantiza una insercion social
con perspectiva de movilidad social ni [...] el acceso a los universos simbolicos prestigiosos

de la cultura juvenil dominante” (Tedesco y Lopez, 2002:23 en Ducoing y Barrén, 2017:17).

Y de lo que México se tiene que preocupar pues segun el Consejo Nacional de
Poblacién (CONAPO) para el 2020 en el pais existian 39.2 millones de personas de entre 12
a 29 afios de edad que representaban casi la tercera parte de la poblacion total del pais (30%),
que segun la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE) se
enfrentan a un escenario dificil para su escolarizacion pues mencionan que para 2025 la
demanda de la poblacional para educacion secundaria disminuira al actualmente solo 5 de
cada 100 estudiantes que entran a la primaria titularse de la universidad; al casi la mitad de
la poblacién de 15 afios no estudiar; al mas de la mitad de la poblacién de 17 afios y més estar
fuera del sistema educativo; al solo 17% de los joévenes de 20 a 24 afios estar inscritos a una
institucion educativa y al solo el 54% de los que ingresan a la licenciatura culminarla (Calixto

y Rebollar, 2008).

Por lo que se observa que a pesar de su universalizacion la secundaria no ha alcanzado
el crecimiento esperado (Ducoing, 2018) ni el impacto que los/as jévenes necesitan para ver
en la secundaria “mas que un proceso de escolarizacion: un proceso de formacion, de
orientacion y de expansion de actitudes y de las habilidades diversas, asi como del

conocimiento adquirido” (Ducoing y Baron, 2017:17) para su integro crecimiento.

2.2. La escuela telesecundaria
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La telesecundaria es una de las modalidades de la educacion secundaria en el SEN que tiene
su primer antecedente en el afio de 1965 bajo la figura del programa “Alfabetizacion por
Television” que, aunque en 1970 suspendié sus actividades, mostrd la viabilidad de
aprovechar los elementos tecnologicos para la reduccién del rezago educativo. Por lo que
con este precedente, es en el afio de 196822 que el promotor educativo Alvaro Galvez y
Fuentes y el Secretario de Educacion Publica Agustin Yafez logran inscribir a la
telesecundaria en el SEN bajo la premisa de coadyuvar la educacién en el medio rural a partir
del objetivo (vigente a la fecha) de abatir el rezago educativo en la educacion secundaria en
comunidades rurales, indigenas o menores de 2,500 habitantes?® a través de la
descentralizacién de la educacion y de reconocer que la comunidad era la que podia dar nueva

vida a la educacion en su ambito (Martinez, 2010:76).
Asi, segun la SEP la telesecundaria fue disefiada como:

una modalidad educativa que establec[ia] sus centros escolares en zonas de
alta marginacion social, con un maestro que atend[ia] todas las asignaturas y
que [contaba] con apoyos audiovisuales, informéaticos e impresos (TIC:
tecnologias de informacion y comunicacion) para el desarrollo de las
diferentes asignaturas (Martinez, 2010:6).

En lo establecido se menciona que la telesecundaria tiene la principal caracteristica de
vincular la educacion con la tecnologia para ser un sistema intensivo en conocimiento
cientifico y tecnologico que brinde la posibilidad de tener “una comunicacion estrecha entre
la escuela 'y la comunidad, proporcionando al alumno/a herramientas Gtiles para continuar su

crecimiento académico o para insertarse en el mercado laboral” (Martinez, 2010:6). Por lo

22 Otras fuentes refieren a que es en el afio de 1966 que la telesecundaria inicia sus labores en el D.F. en donde
por dos afios se experimentaron modelos educativos alternativos (Calixto y Rebollar, 2008).

23 Otras informaciones refieren a que la telesecundaria esta pensada para comunidades semiurbanas o urbanas
marginales (Navarrete y Lopez, 2022), sin embargo, esto opero para poblaciones como las del Estado de México
en donde a partir de los afios setenta la urbanizacion las habia situado en esa condicion (Martinez, 2010).
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que para su funcionamiento la telesecundaria cuenta con un elemento central que es la Red
Satelital de Television Educativa (Edusat)?* la cual ofrece propuestas educativas de television
en los teleplanteles que apoyan al profesor/a. Asi, las telesecundarias pueden ser multigrado,
unigrado o bidocentes, es decir, un mismo profesor/a puede atender a dos grupos
simultaneamente o desempefiar ciertas funciones al mismo tiempo (ser docente y
administrativo/a), por lo que estas escuelas suelen atender a grupos reducidos de estudiantes?
y contar con una pequefia infraestructura (pocos salones -tres o cuatro-, bafios, direccion o

biblioteca).

Las telesecundarias se integran por estudiantes y docentes y segln los recursos de
cada escuela puede haber directivos/as, subdirectivos/as e incluso personal de aseo.
Externamente se relacionan con jefes/as de sector, supervisores escolares y con la figura de
Apoyo Técnico Pedagogico (ATP) para la intervencion escolar o educativa, y aunque las
familias no se posicionan de manera directa dentro de las escuelas fungen como elementos

centrales para su mantenimiento (faenas) y cuidado.

La telesecundaria tiene como objetivo posicionar valores y el acercamiento
comunitario para su labor, lo que se refleja en el himno de la telesecundaria® y en el modelo

3

de alumno/a que se mantiene, el cual apunta a “un joven seguro y participativo en la
interaccion con su comunidad” (Martinez, 2010:79) que se fija en la familia primero y en la

comunidad después aplicando lo aprendido en sus entornos de resonancia para que ademas

24 La RED EDUSAT es un sistema de television con sefial digital comprimida que transmite via satélite su sefial
a los teleplanteles. Este sistema pertenece a la SEP y su sefial llega en su mayoria a escuelas telesecundarias y
a telebachilleratos por lo que se posiciona como un precedente de la formacion a distancia con tecnologias de
la informacién y comunicacion (Navarrete y Lépez, 2022), visto en https://aprende.gob.mx/red-edusat/

5 Se encuentra establecido que un grupo no puede ser mayor de 30 alumnos ni menor de 15, sin embargo, es
una normativa que no siempre se cumple, pues puede haber grupos de hasta 3 estudiantes.

% Escuchar en https://www.youtube.com/watch?v=WDNI0gJgFA8

72


https://www.youtube.com/watch?v=WDNl0gJgFA8

el/la profesor/a se pueda circunscribir a esto. Sin embargo, hay que aclarar que es lo que se

dice en el papel pues los modelos pueden no cumplirse a cabalidad.

La jurisdiccion de las telesecundarias depende de cada estado y se coordinan acciones
con distintas instancias del gobierno federal para el cumplimiento de su labor. En cuanto a la
cobertura, el gobierno de México sefiala que el modelo de telesecundaria es el que mas ha
crecido respecto a sus pares desde la década de los noventa pues ha presentado cierta
estabilidad en los objetivos y metas que persigue por lo que se le ha calificado de ser un
“programa exitoso que ha cobrado notoriedad internacional como un programa pionero y
ejemplar que muestra la posibilidad de llegar con la educacion secundaria a las zonas rurales
y a los grupos mas apartados” (Reyes, 2010:63) en especial con la caracteristica de dispersion
del territorio rural mexicano. Sin embargo, hay que considerar que el crecimiento no
necesariamente se debe a lo exitoso, sino que mas bien se observa por la obligatoriedad que
adquirio el nivel, pues el bajo costo que representa la telesecundaria para el/la alumno/a, para
el estado y para la federacion le ha dado ese impulso, lo que no demerita la importancia que
la telesecundaria detenta para los/as miles de jovenes que de otra forma no tendrian acceso a
la educacion secundaria. Por lo que para 2023 se reportd que 6 de cada 10 escuelas
secundarias publicas en México eran escuelas telesecundarias lo que representa el 48% de
los planteles de este nivel a nivel nacional (Navarrete y Lopez, 2022) con un total de 18,743
escuelas que atendieron a 1,398,273 estudiantes de entre 12 a 17 afios en el ciclo escolar

2021-2022.

No obstante, no todo el panorama de la telesecundaria se ha pintado como optimo
pues algunos estudios sobre telesecundaria han sefialado sus deficiencias respecto a:

infraestructura, calidad educativa, personal docente, administracion y sobre sus estudiantes.
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En primer instancia Navarrete y Lopez (2022) sefialan que la telesecundaria a lo largo del
pais se ha posicionado como escenario de luchas, tensiones y transformaciones relacionadas
a las dependencias administrativas, a las reformas educativas, a la falta de preparacion
docente y a la ausencia de materiales en sus instalaciones (Navarrete y Lopez, 2022), lo que
nos lleva a observar la realidad de las condiciones de las telesecundarias que distan mucho

de lo tedricamente planteado.

Por ejemplo, para el Gltimo ciclo escolar evaluado (2021-2022) la SEP report6 que el
99% de los teleplanteles (telesecundarias y telebachilleratos) del pais se encontraban
desconectados de la red Edusat pues no contaban con equipamiento tecnoldgico, con material

de apoyo o no habian recibido mantenimiento en décadas, a lo que se le ha sumado:

la falta de acciones permanentes de actualizacion y capacitacion para los
maestros, instalaciones escolares inadecuadas, retraso en la entrega de
materiales bibliograficos y audiovisuales o carencia de ellos, mal
funcionamiento de la sefial televisiva, déficit de personal docente para atender
el servicio como estéa planteado; asi, como, la falta de compromiso de algunos
docentes respecto a las actividades educativas que se realizan con los alumnos
y en las acciones de vinculacién que se organizan con los padres de familia 'y

los miembros de la comunidad (Calixto y Rebollar, 2008:7).
En donde también han destacado los problemas de aprendizaje y de retencion de estudiantes

después de la pandemia de COVID-19%, los conflictos relacionados a altercados laborales

27 La pandemia de COVID-19 comenzd el 20 de marzo del 2020 en el pais y como medida preventiva el
gobierno suspendi¢ todas las clases presenciales de todos los niveles educativos, no obstante la pandemia
alcanzé cifras mortales impredecibles y la suspension escolar se alargd por al menos dos afios, afios en los que
las rutinas escolares se modificaron por completo a las clases ser en linea (por internet), por aplicaciones como
WhatsApp o por television nacional, lo que modificd la manera de ensefiar de los/as docentes y la manera de
participar de los/as estudiantes y lo que trajo una serie de afectaciones escolares para los/as mismos/as. Cabe
mencionar que dentro de estas adecuaciones surgieron reformas que apuntaron a la no reprobacion de los/as
estudiantes, lo que al regreso de clases trajo una serie de problemas que siguen sin resolverse. El regreso a
clases fue escalonado y su incorporacién total se dio en agosto del 2022.

74



y/o sindicales con la federacion o los estados, la continuacion de formas tradicionalistas de
dirigir el aprendizaje?® en el aula o de generar reflexion y conocimiento entre los/as
estudiantes, asi como la falta de capacitacion en la aplicabilidad tecnoldgica en la educacion

por parte de los/as docentes. Un ejemplo de esto es el siguiente testimonio:

Aqui nos vienen a dar cursos y estan bien, lo malo es que no hay quién te los
de y te los terminan dando los mismos comparieros que tampoco le saben,
entonces se pierde el objetivo. Diferente seria si alguien especializado te
hablara sobre el tema, pero eso no pasa y las actualizaciones no llegan
(Maestro Armando, diario de campo, 08 de mayo del 2023).

Situaciones que en conjunto han llevado a la telesecundaria a ser calificada como
“reproductora de marginacion” (Martinez, 2010:92) pues lo anterior en la practica se ha
reflejado en bajos niveles de aprovechamiento escolar y de continuidad educativa por parte
de sus egresados/as, asi como en desalentadores resultados en las pruebas evaluativas®® y en
las que se realizan para el ingreso a la educacion media superior®®, en las que ya desde el afio
2008 se reconocia que los/as estudiantes de telesecundaria estaban aprendiendo poco y que
muy pocos alcanzaban altos niveles de éxito académico, lo que sin duda ha tenido una alta
incidencia en la vida y desarrollo de los/as estudiantes y lo que, ademéas ha cambiado poco.
Pues en el trabajo de campo esto se pudo confirmar con los directivos de preparatorias®
cercanas a las telesecundarias objeto de esta investigacion, ya que a decir de ellos los/as

estudiantes de estas escuelas:

28 El modelo pedagégico inicial constaba de una estructura de clase que consistia en 10 minutos de repaso
general de la clase anterior por el profesor monitor, después en 20 minutos se veia el video que transmitia la
nueva leccidn, se revisaban los ejercicios en 20 minutos y se concluia con 10 minutos de descanso durante cinco
blogues.

29 “En la ultima evaluacién realizada por el [extinto] Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion
(INEE), la telesecundaria se ubicé en el altimo lugar en las valoraciones destinadas a lenguaje y comunicacion
y pensamiento matematico” (Navarrete y Lopez, 2022:65).

30 Ejemplo de ello es el Examen de Ingreso a la Educacién Media Superior (EXANI-II).

31 Me refiero a la escuela preparatoria “Nicolas Leén” de la comunidad de Pefiasco (vecina de Fraccion
Milpillas) y a la escuela preparatoria “Miguel Cervantes” de la colonia Las Flores.
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vienen con deficiencias en comprension lectora y matematicas, batallan
mucho para acomodarse en la preparatoria porque estdn muy acostumbrados
a trabajar con un solo profesor o a un solo ritmo, por lo que muchas de las
veces son los que terminan yéndose de la preparatoria (Maestro Osiel, diario
de campo, 17 de marzo del 2023).

Lo que en practica muestra que no se ha alcanzado el objetivo de brindar calidad educativa
pues al otorgarse una ensefianza deficiente se ha producido un rezago formativo en el que se
reproducen desigualdades e inequidades (Navarrete y Lopez, 2022) que afectan sobre todo a
los/as estudiantes. Pues, aungue se ha pretendido cumplir con la equidad brindando acceso a
todo joven a la educacion, la calidad es el obstaculo que sigue reproduciendo modelos de

desigualdad (Martinez, 2010:97) al darle menos a quien mas lo necesita, pues

no [se] esté logrando romper con las inequidades sociales iniciales, al ser los
jévenes mas pobres, entre ellos los indigenas, los que consistentemente
obtienen los menores promedios de aprovechamiento [...] [por lo que] no solo
no [se] estd cumpliendo con su funcidn compensatoria, sino que [se]
reproduce[n] las desigualdades sociales en la medida en que son los jovenes
mas pobres que asisten a escuelas con carencias de personal docente y/o
infraestructura quienes presentan los resultados mas bajos (Martinez,
2010:104).

Empero, no se puede negar que la telesecundaria ha encauzado durante afios a jovenes
estudiantes con trayectorias desiguales que han logrado egresar y continuar con su recorrido
educativo al ser esta “uno de los pocos programas donde los jovenes que viven en las
poblaciones mas desprotegidas tienen la oportunidad de recibir educacion secundaria”

(Calixto y Rebollar, 2008:8).

Por lo que cabe entonces hacer un alto en el camino para cuestionar cuales son las
limitantes y sobre todo la eficacia de la telesecundaria, pues el qué se les esta ofreciendo a
los/as estudiantes, en donde se les esta posicionando educativamente y hacia donde se les
esta dirigiendo es un reflejo de la desigualdad educativa y de la improvisacion y simulacion

(Calixto y Rebollar, 2008) de la que esta ha sido objeto, pues la telesecundaria pareciera que
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sigue actuando desde los parametros del siglo XX en donde las inclemencias de la realidad
eran distintas y en donde la violencia, la inseguridad y el acceso al conocimiento, a la

informacidn, a la tecnologia y a la educacion eran sumamente distintas.

Y aunque el Programa Sectorial de Educacion 2019-2024*2 mencione que la
telesecundaria reorientard y transformara su actuar para responder a las necesidades que se
presentan dentro de las comunidades, las acciones se han visto cortas y sin respuestas precisas
para sus estudiantes, quienes han visto en la telesecundaria “falta de capacidad; poca utilidad
o muchas diferencias en comparacion con las otras modalidades de secundaria” (diario de

campo, 04 de mayo del 2023).
2.3. La escuela telesecundaria en San Luis Potosi

Como ya se menciond el modelo de telesecundaria se cre6 en el afio de 1968, sin embargo,
su expansion se dio de manera gradual en todo el pais por lo que en San Luis Potosi junto
con otros 14 estados su consolidacion se dio en el afio de 1981 a través de la firma de un
acuerdo entre la SEP y los estados en el que se estipulaba que la Unidad de Telesecundaria
otorgaria los materiales impresos y audiovisuales y el Comité Administrador del Programa
Federal de Construccion de Escuelas junto con los gobiernos estatales construirian las

instalaciones (Martinez, 2010:70).

En el trabajo de campo se conocieron los antecedentes de la telesecundaria en el
estado y la ciudad de San Luis Potosi, pues hasta lo que yo pude abordar estos datos no se
encuentran disponibles en algun otro medio o instancia gubernamental, por lo que a dichos

de los/as docentes las telesecundarias se comenzaron a instalar en lugares sin escuelas

82 Visto en
https://www.gob.mx/cms/uploads/attachment/file/562380/Programa_Sectorial de Educaci_n_ 2020-2024.pdf
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secundarias que tenian un namero elevado de nifios/as y jévenes que no podian continuar con
sus estudios por no tener una escuela cercana. En primer lugar, de la capital salian cuadrillas
de docentes que se encargaban de censar las localidades para conocer el numero de
potenciales estudiantes, en base a los resultados y en el cumplimiento de tener sefal
televisiva, energia eléctrica, paneles solares o baterias se decidia el lugar en el que se
instalaria la escuela y se buscaba el apoyo de la administracion gubernamental y comunitaria
para obtener el espacio, el terreno y los diversos recursos para su construccion (diario de
campo, 20 de abril del 2023). Los/as docentes comentan que también se les capacitaba para
ingresar al sistema de telesecundaria, lo que coincide con lo dicho por Martinez (2010) quien
menciona que este ejercicio se hacia para “garantizar que tuvieran los conocimientos acerca
de la estructura, el funcionamiento y la tecnologia de la modalidad” (Martinez, 2010:71) pues
la mayoria de estos/as provenian de otras formaciones profesionales y habian accedido a la

telesecundaria “porque era el lugar en el que habia trabajo” (diario de campo, 03 de mayo

del 2023).

Producto de la descentralizacion educativa que se dio con la reforma a la educacién
béasica en el afio de 1992 (ANMEB), la telesecundaria en San Luis Potosi quedd a cargo del
gobierno estatal, mas especificamente de la Secretaria de Educacién del Gobierno del Estado
(SEGE) quien establecié una normativa especifica para la telesecundaria que si bien sigue
los lineamientos establecidos por la SEP designa recursos, infraestructura, néminas y
reglamentaciones para las telesecundarias potosinas y sus trabajadores/as. En cuanto al
numero de telesecundarias en el estado, los datos sefialan que para el ciclo escolar 2021-2022

existieron 1,125 escuelas telesecundarias que atendieron a un total de 45,653 estudiantes.

78



No obstante, las telesecundarias potosinas se han desarrollado entre conflictos y
tensiones pues segun la exploracion hemerografica y de redes sociales que se realizo para
esta investigacion desde el afio 2018 se habla de un conflicto entre gobierno estatal, gobierno
federal y actores/as de telesecundaria que se ha desprendido de las irregularidades en los
derechos laborales de los/as docentes pues la no garantia de la jubilacion y la insuficiencia
de fondos para cubrir prestaciones o salarios®® ha ocasionado una serie de huelgas,
desacuerdos y enfrentamientos entre trabajadores y el estado que gradualmente ha ido
escalando. En donde una de las soluciones buscadas apunta a la federalizacion del sistema
para su pronta resolucion, pues desde la federacion y la vox populi se habla de que el
problema radica en la administracion estatal que ha jineteado* los fondos de las

telesecundarias para el cubrimiento de sus intereses.

Y a pesar de que se dice que hay didlogo el personal docente ha llevado a cabo
diferentes acciones para exigir sus demandas, por ejemplo, en el periodo de trabajo de campo
en diversas ocasiones se suspendieron clases para presionar, tomar instalaciones, demandar
0 manifestarse ante la SEGE pues desde los/as docentes se menciona que el caso es omiso y
que siguen sin recibir sus pagos o sin la aclaracion de sus peticiones, incluso algunas de las
consignas que han sido levantadas apuntan a la incertidumbre que atraviesa el sistemay a la

reprobacion de los lideres locales de las telesecundarias, por ejemplo: “jla telesecundaria no

33 Entre estas irregularidades se observa la falta de pago del seguro del trabajador y por ende el no acceso a la
derechohabiencia en el Instituto Mexicano del Seguro Social (IMSS), irregularidades en el pago del Fondo de
Vivienda (FIVITE) y la incertidumbre de las jubilaciones pues la premisa es que no hay fondos para las
pensiones.

34 En la voz popular el jineteo refiere a la apropiacion temporal de fondos por parte de algin funcionario que
los maneja para usarlos en beneficio propio a modo de préstamo temporal no autorizado.
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se vende!”; “jNava!®®, escucha, la telesecundaria est4 en la lucha” o “;Fuera Nava!” es lo que

se escucha en estas manifestaciones.

Hasta la fecha (abril, 2024) no ha habido soluciones por lo que a finales de abril del
2024 todas las telesecundarias del estado entraron en un paro indefinido que suspendi6 todas
las actividades a manera de huelga para su atencion, en las que se observo el apoyo total de
alumnos/as y madres y padres de familia de todas las instituciones®. No obstante, esta
manifestacion llevé a la solucion de la problemética y dias después las actividades se

reanudaron con normalidad.

3 José Antonio Nava Gomez llegé a la direccidn de telesecundaria entre escandalos de corrupcion y violencia,
incluso esta catalogado por los/as docentes como un personaje de alta peligrosidad por lo que su funcion dentro
de la telesecundaria potosina ha sido y es sumamente cuestionable. Visto en
https://www.elsoldesanluis.com.mx/local/maestros-tomaron-el-departamento-de-telesecundaria-en-slp-
9593666.html

36 Ver https://www.facebook.com/profile.php?id=61558986051677 El enlace proporcionado es un perfil de la
red social Facebook en el que se muestra el paro al que se han sometido la mayoria de las escuelas
telesecundarias a lo largo del estado, a manera de publicaciones se muestra como fuera de cada escuela se han
colocado pancartas que buscan la “homologacion” de la telesecundaria en el estado y se puede observar el apoyo
comunal con el que cuentan las/os docentes asi como las acciones que han realizado con diferentes estancias
gubernamentales para la atencion de sus peticiones.
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e T,

Fotografia 2. Imagen que muestra la problemaética entre gobierno estatal y telesecundarias
potosinas. Fuente: Perfil de Facebook "Telesecundarias unidas del estado SLP".
Sin embargo, los problemas de las telesecundarias potosinas no quedan ahi pues a
esto se le ha sumado la falta de docentes en zonas rurales, la baja matricula de estudiantes en
zonas desplazadas por la violencia o la economia, el cierre de escuelas telesecundarias por

falta de estudiantes®, la reubicacion de al menos 83 docentes o la consigna de escuelas con

pocos estudiantes al Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE).

Por lo que a partir del trabajo de campo puedo decir que estas situaciones de conflicto
tienen consecuencias directas en la cotidianidad escolar pues se crea una incertidumbre en el

cuerpo docente que interfiere en el compromiso de estos/as con sus estudiantes, lo que resulta

87 Visto en https://sanluispotosi.quadratin.com.mx/san-luis-potosi/han-cerrado-8-escuelas-en-san-luis-potosi-
por-falta-de-alumnos/ y https://www.codigosanluis.com/cierran-telesecundarias-huasteca-falta-maestros/ y
https://www.astrolabio.com.mx/sege-preve-reubicar-a-803-profesores-de-telesecundaria/
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en una realidad educativa en constante tension a la que se le suma todo el problema

académico, de calidad y equidad planteado con anterioridad.

Conclusiones del capitulo

Asi pues este capitulo a través de la exposicion de la conformacion y las problematicas del
SEN, de la secundaria y de la telesecundaria pretendié mostrar como lo establecido genera
una cotidianidad escolar y con ello una construccion experiencial si bien no determinada
orientada a una manera que sobre todo interfiere con sus estudiantes, pues son ellos/as los/as
que viven en carne propia los conflictos y las tensiones que se desarrollan con su educacion,
de ahi la importancia de la exposicion de este apartado y con ello de una exploracion desde
la subjetividad estudiantil que muestre como es que estas Idgicas influyen en los procesos de

escolarizacion.
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CAPITULO 3 LA PERIFERIA NORESTE DE LA CIUDAD DE SAN LUIS POTOSI.
ENTRE LO URBANO Y LO RURAL: LA COMUNIDAD DE FRACCION
MILPILLAS Y LA COLONIA LAS FLORES

Fotografia 3. La periferia noreste de la ciudad de San Luis Potosi. Fuente: archivo personal.

Introduccion

En sintonia con la narrativa desarrollada con anterioridad, en este capitulo presentaré la
descripcion etnografica de la periferia noreste de la ciudad de San Luis Potosi,
especificamente de la comunidad de Fraccién Milpillas, la colonia Las Flores y sus escuelas
telesecundarias, pues estos espacios se posicionaron como unidades de estudio manifiestas y
complementarias (Guber, 2001) para esta investigacion por lo que considero pertinente su
exposicién al constituir uno de los grandes ambitos de actuacion de los/as estudiantes.

Al partir de la etnografia, en la descripcién posicionaré la mirada local y sobre todo
la adolescente de los procesos socioterritoriales que son vividos en esta zona de la ciudad,
pues la etnografia al partir de lo emic da la posibilidad de ofrecer una mirada del espacio
vivido desde quienes lo habitan lo que facilitard el entendimiento de las construcciones
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identitarias y de las estrategias, restricciones y limitaciones a las que se enfrentan sus
habitantes.

Iniciaré el capitulo con la descripcion de Fraccion Milpillas pues fue el primer lugar
al que llegué en el proceso de esta investigacion y proseguiré con la descripcion de la colonia
Las Flores la cual en todo momento se me presenté como peculiar por su hostilidad. Ademas,
de que en cada apartado -subdivididos por el lugar abordado- desarrollaré una breve pero
detallada descripcion etnogréafica de los espacios escolares en los que trataré de plasmar su
cotidianidad. Tratando asi de responder al segundo objetivo de esta investigacion que recae
en explorar y describir los contextos escolares y sociales en los que se desenvuelven los/as
estudiantes de las telesecundarias de la periferia noreste de la ciudad de San Luis Potosi.
3.1. Una breve mirada a la zona metropolitana de San Luis Potosi
La zona metropolitana de San Luis Potosi cuenta con una poblacion cercana al 1,387,797
habitantes y en un constante crecimiento desde el apogeo de su industrializacién ha sido
escenario de contrastantes procesos de urbanizacion que han resultado en una desigualdad
estructural que ha caracterizado la ciudad y sus periferias (Pefia y Pérez, 2016).

Esta zona ha tenido un incremento de la poblacion en zonas urbanas que representa
el 41% de la poblacién en menos del 1% de la superficie total del estado, siendo ese 1% la
Zona Metropolitana de San Luis Potosi que incluye la superficie urbana de seis municipios
de los que se distingue un poligono central formado por dos municipios: el de San Luis Potosi
y el de Soledad de Graciano Sanchez, asi como espacios fragmentados de los municipios de
Mexquitic de Carmona, Villa de Reyes, Cerro de San Pedro y Villa de Zaragoza (Guzman y
Vaca, 2023), en donde la mayor concentracién de la poblacion se encuentra dentro de San

Luis Potosi, Soledad de Graciano Sanchez y Mexquitic de Carmona.
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Este crecimiento de la ciudad se ha encargado de absorber los espacios rurales que le
rodean -proceso de periurbanizacion (Avila, 2009)- conllevando con ello procesos de cambio
multidimensionales que se presentan en escalas y con distintos grados de impacto y expresion
(Guzman, Madrigal y Avila, 2022) a los estilos de vida, las précticas y las oportunidades de
los sujetos verse afectados en diferente medida.

Muestra de este proceso ha sido la periferia noreste de la ciudad, que asentada entre
los ranchos y comunidades rurales y los remanentes de la cuidad ha desarrollado procesos
particulares de orden social (enfocados en lo religioso, en las jerarquias laborales, en la
organizacion social, entre otros), econdmico (actividades relacionadas con el tiradero, a los
abarrotes, a la construccion y a la compra-venta de predios) y politico (movimiento
Antorchista, autoridad ejidal, jerarquia en tiradero, caciques locales y representantes de
colonias) que se han encuadrado a las condiciones de vida y del espacio del que son parte.
Mostrando con ello que esta periferia posee una propia tesitura y ritmo que se compone y
define por las relaciones territoriales de poder a partir de las cuales la ciudad produce
desigualdades (Guzman y Vaca, 2023), por lo que en el siguiente apartado expondré sus

particularidades.
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Mapa 1. La periferia noreste de la ciudad de San Luis Potosi.
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3.2. Entre lo urbano y lo rural, la comunidad de Fraccién Milpillas

Fotografia 4. Una mirada a la periferia noreste. La comunidad de Fraccion Milpillas.
Fuente: archivo personal.
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La comunidad de Fraccion Milpillas data sus origenes a principios del siglo XX al
surgir como resultado de la expropiacion de tierras que la gente le hizo a los hacendados en
los afios de 1910 (Leija, 2021:220) en donde las principales actividades economicas se
caracterizaban por el trabajo agricola (diario de campo, 09 de mayo del 2023). Es hasta la
década de 1970 que el area obtiene un giro econémico distinto al destinarse a la recepcion de
escombro y de la basura de la ciudad (Guzman y Vaca, 2023), caracterizdndose en la
actualidad por la recoleccion y reciclaje de los diversos residuos sélidos de la mancha urbana.

Fraccion Milpillas tiene una extension aproximada de 2.5 kilometros hacia el norte y
1.5 kilémetros hacia el este, localizandose a un costado del periférico noreste de la ciudad y
colindando con el mayor tiradero municipal de la ciudad conocido como “Pefiasco”. La
localidad se encuentra aproximadamente a 16 kilometros de distancia del centro histérico de
la ciudad y para llegar a ella se puede tomar una ruta de transporte publico que parte del
centro histérico de la ciudad (ruta 1- Milpillas) y que se interna en las colonias del norte
(Guanos, Tercera chica y Tercera grande) hasta su llegada a la terminal que colinda con la
via rapida del periférico y la carretera La Mantequilla-Pefiasco; de ahi se tiene que caminar
algunos metros rumbo a Pefiasco y se llega a la comunidad. También se puede arribar al lugar
por medio de automovil particular o por algin servicio de taxi siguiendo la misma ruta o
desplazandose por la carretera a Matehuala hasta la interseccion de esta con el periférico, se
toma rumbo hacia Zacatecas e indicios como los grandes crateres y/o los innumerables
residuos solidos que se observan a orilla de carretera dan pauta de que se ha llegado al lugar

(para obtener una idea de la localizacion ver el mapa 1).
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El suelo de Fraccidén Milpillas es completamente de tierra por lo que se observa una
variedad de flora compuesta de cactus, nopales, magueyes, huizaches, matorrales, mezquites
y cardos los cuales en su mayoria se encuentran cubiertos por basura. No obstante, en sus
limites més alejados se encuentran algunos campos de cultivo en los que se cosecha maiz,
alfalfa, avena, frijol, duraznos, higos y pastura para los animales, por lo que también
sobresale la cria y el cuidado de animales como vacas, borregos, guajolotes, gallos, chivas,
cochinos, conejos, caballos y burros que sirven tanto para el autoconsumo como para la venta
a los rastros colindantes. También se pueden observar correcaminos, aves, ratas y una
inmensa poblacién canina.

El perfil comercial del lugar tiene que ver con el tiradero, por lo que es comun
observar chatarreras, plastiqueras y recicladoras a lo largo y ancho de la comunidad, aunque
también se pueden observar bodegas, negocios de venta de comida para animales, de
materiales para la construccion y de una variedad de comida para llevar (gorditas, tacos,
pollos asados y carnitas); vulcanizadoras, tiendas de abarrotes, patios de traileres, anexos,
gaseras, gasolineras y el incremento de venta de lotes.

Las principales actividades econdmicas se desarrollan dentro del tiradero como
recolector/a 0 como personal de la empresa Red Ambiental®® (chofer, mecénico o recolector
de calle), pero también dentro de la construccion en la albafiileria o en la extraccién de arena
ylo tepetate, en la fabricacion de ladrillos o blocks y tultimamente como operador/a en la zona

industrial (operador/a, velador o soldador).

3 La empresa Vigue Relleno Sanitario, S.A. de C.V. parte del grupo empresarial “Red Ambiental” es la
concesionara del tiradero municipal desde el afio 2007 (Macias, 2009:97).
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La comunidad cuenta con un centro de salud que funciona con una marcada
irregularidad y con un salon ejidal que se habilita para las reuniones de los ejidatarios. Existen
ademas dos campos de tierra que se usan para jugar futbol y una enorme linea de antenas de
tension eléctrica que atraviesan los predios y las casas de la comunidad, asi como un
cementerio municipal que fue inaugurado a finales del afio 2005 que no causa mucha
relevancia para la comunidad.

Milpillas cuenta con tres escuelas de educacion basica, el preescolar y la primaria que
se encuentran juntas y al centro de la comunidad y la telesecundaria que se ubica a un costado
del tanque elevado de agua y de la iglesia. No hay escuelas de educacion media superior y
las opciones cercanas para su estudio se encuentran en las colonias de El Saucito, Ponciano
Arriaga, Las Flores, Tlaxcala o en la comunidad vecina de Pefiasco.

La comunidad cuenta con servicios publicos (agua, drenaje, tendido eléctrico y
telefonia fija); sin embargo, los servicios son deficientes, pues no hay alumbrado publico en
el ancho de la comunidad, no hay agua corriente y el abastecimiento se hace por goteo cada
domingo o por la compra de pipas®, la mayoria de las calles se encuentran sin pavimentar
(solo la calle de la primaria esta pavimentada y la de la telesecundaria tiene un barrido
empedrado) y la delimitacion de las calles y caminos se ha hecho en su mayoria por el andar
poblacional y aunque hay tendido para la telefonia y con ello el internet o el cable de paga
no es muy comun que Se cuente con estos servicios.

Segun la exploracion de campo y las de otros investigadores que han trabajado en el

lugar, la propiedad de la tierra “se divide en dos organizaciones, una tiene que ver con la

39 En el periodo de trabajo de campo (febrero-julio 2023) se comenz6 a instalar un tanque elevado para la
resolucidn del problema de agua, sin embargo, este entrd en funcionamiento hasta finales de febrero del 2024.
Visto en: https://laorquesta.mx/galindo-pone-en-operacion-tanque-elevado-en-la-localidad-de-milpillas/
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comunidad que es donde se asientan la mayoria de sus habitantes y [la] otra tiene que ver con
el ejido que abarcan las parcelas y las tierras de uso comun” (Leija, 2021:154). La
organizacion social se rige por el parentesco y los lazos familiares y se expresa en la division
de la comunidad en seis sectores que son: Martinez, La Misericordia, San Isidro, Alonso o
del Sefior de la Asuncion, San Miguel y el sector 36 Sagrado Corazoén, los cuales son
habitados por los mismos cumulos familiares o por variedades familiares sin ninguna
relacion.

La mayoria de los hogares se conforman por familias extendidas, es decir, en un
mismo terreno -mayoritariamente propiedad de los abuelos- existen diferentes inmuebles
habitacionales en los que llegan a convivir hasta tres 0 mas generaciones; la heredabilidad
del terreno aplica de generacion en generacion sin una regla general y es del comun familiar
gue se compartan actividades de la cotidianidad.

Respecto a la construccién de las viviendas no hay un estilo uniforme pues algunas
tienen un estilo urbano, otras se encuentran en obra negra, en otras se aprecia un estilo
derivado de la migracion (estilo chicano) con acabados precisos, algunas otras son de ladrillo,
otras de block y otras méas son levantadas a base de materiales reciclados y casi todos los
predios se caracterizan por contar con un espacio para el apilamiento del material recogido
para reciclar o para el guardado y la crianza de animales. Practicamente todas las viviendas
cuentan con piso de cemento o loseta, con mas de dos cuartos, energia eléctrica, agua
entubada, tinaco, escusado y drenaje y son pocas las viviendas con piso de tierra o letrina.

Respecto a posesiones materiales, la mayoria de los hogares cuentan con estufas,
refrigeradores, lavadoras, teléfonos celulares, radios, televisores y en ocasiones con un cuarto

para cocinar con lefia. La posesion de autos, camionetas y motocicletas es extendida, aunque
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con mayor popularidad las motocicletas y las camionetas en donde la proporcién observada
es de una a dos por familia.

El promedio de escolaridad de la poblacion es de 7.9 afios lo que corresponde a
segundo afio de secundaria, por lo que hay muchas personas jovenes que no estudian después
este nivel educativo. Segun los datos obtenidos en una encuesta aplicada dentro de la
telesecundaria, la mayoria de los padres y madres de los/as estudiantes (que rondan entre los
28 y 45 afnos) culminaron la educacién secundaria, los padres y madres de estos por lo regular
no estudiaron o culminaron unicamente la educacion primaria, siendo en ocasiones los/as
jévenes que se encuentran en la telesecundaria o sus hermanos/as las primeras generaciones
que incursionan mas alla con sus estudios (base de datos generada a través de encuesta, 28
de marzo del 2023).

La comunidad en su inmensa mayoria es catolica, cuentan con una capilla en desuso
por su antigiedad y con una iglesia dedicada al santo patrono “San Isidro Labrador” al que
se le conmemora cada 15 de mayo con juegos, misas, cabalgatas, danzas chichimecas,
polvora y una gran festividad.

Respecto a la poblacion, dentro de la comunidad existe la idea de que esta no es muy
unida y de que hay un ambiente lleno de envidias y de intereses que merman la convivencia
gue antes habia (diario de campo, 22 de abril del 2023), un testimonio asi lo relata:

Antes éramos mas unidos, pero ahora ya no, todos se tienen envidias 0 no

puedes andar haciendo cosas nuevas ni nada porque todos te critican o te echan

malas (diario de campo, 14 de abril del 2023); Lo que pasa es que aqui todos

son bien envidiosos, no mas ven que traes algo o que le hablas a alguien nuevo

y empiezan con las habladurias o las envidias, a decirte 0 a copiarte o hasta

desearte el mal, (diario de campo, 13 de mayo del 2023).

Lo que segun Leija (2021) responde a capitales sociales cerrados que restringen el acceso a

recursos, asi como a los contactos intergrupales que realizan las personas, pues esto termina
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generando circulos cerrados de accién y opinion a los que no todas y todos tienen acceso.
Leija (2021) menciona que en Fraccion Milpillas opera una doble desigualdad: la que impone
la comunidad y la que configura el ndcleo familiar (Leija, 2021:205) que diferencia y
posiciona las jerarquias sociales de sus habitantes, influyendo en la vulnerabilidad con la que
se desarrolla su poblacién y configurando una inequidad social que se traduce en la exclusion
de la comunidad y su poblacién.

Respecto a la percepcion de seguridad no hay un dato estadistico concreto, pero la
exploracion etnografica arrojo que entre sus pobladores hay una fuerte percepcion de
inseguridad que se inclina a su normalizacidn, pues al decir local “aqui no hay policia y te
tienes que acostumbrar” (diario de campo, 13 de abril del 2023).

Por lo que, segun lo observado, las manifestaciones de violencias afectan sobre todo
a sus nifios/as, jovenes y mujeres quienes quedan relegados a sus espacios privados; sin
embargo, los varones no escapan a esta realidad pues existe una violencia generalizada que
se expresaa lo largo de la comunidad. Estas manifestaciones suelen darse dentro de diferentes
campos que se encuentran interconectados del que desataca el tiradero pues dentro de este,
diversos grupos familiares buscan mantener su control (Madrigal, 2014:65) a través de
amenazas o del uso de la fuerza, lo que suele escalar a las afueras del tiradero y generar una
serie de problematicas locales. Por ejemplo, una de las estudiantes menciona que trabaja en
el lugar y que son comunes los enfrentamientos para el control del lugar y de lo que llega:

Yo trabajo ahi con mi papa y entre los mismos hermanos hay balaceras como

para ganar el lugar de trabajo, es comun que pasen cosas asi (Elide, 15 afios,

diario de campo, 12 de mayo del 2023); Dentro del tiradero han aparecido

cuerpos ahi en medio del camino o a las afueras, nadie sabe en si que pasa,

pero es para amedrentarnos a los demas (diario de campo, 15 de mayo del
2023).
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La calle también se ha vuelto un espacio de violencia que se interconecta con el anterior,
pues estos problemas se han trasladado fuera y la llegada de nueva poblacion al lugar -entre
ellos migrantes y nuevos colonos- ha desatado sucesos que antes no eran vistos, las sefioras
comentan que:

El crecimiento de la ciudad ha traido nuevos vecinos que no conocemos,

nuevos pobladores, antes todos sabiamos quiénes eran los que estaban aqui y

ahora ya no, también hay mucho migrante que intenta trabajar en el tiradero y

que se queda en la calle por no tener donde quedarse o por la droga y eso ha

hecho que ya no sea seguro salir a la calle, te digo ya no conoces a la gente y

se escucha que pasan muchas cosas (Sefiora Silvia, diario de campo, 23 de

marzo del 2023); Ahora se escucha que te asaltan y de violacion también y

antes eso no pasaba (Elide, 15 afios, diario de campo, 12 de mayo del 2023).

Segln los dichos de los/as pobladores ahora es comin que en la comunidad sucedan
episodios relacionados a la narcoviolencia como los secuestros, levantones, balaceras,
asaltos, entre otros: “ayer secuestraron al sefior de la tienda de Los Rodriguez, dicen que
llegaron por €l a la tienda” (Leticia, 19 afos, diario de campo, 17 de abril del 2023) y al
consumo de drogas: “uno de los problemas de aca es que son borrachos y que estan en la
droga. Casi todos fuman mota y a veces se ponen locos” (Andrés, 15 afios, diario de campo,
12 de mayo del 2023).

Sin embargo, la violencia no solo es externa pues dentro de los espacios domésticos
la violencia doméstica e intrafamiliar es una constante y muchas veces sobrepasa la
privacidad del hogar al vincularse con la deméas familia, quienes optan por la solucién de
problemas por medio de golpes o balaceras. Segun los/as jévenes esto sucede porque “los
papas como que traen otro chip y todavia se quieren llevar mal y siempre se pelean” (Andrés,

15 afios, diario de campo, 12 de mayo del 2023). Lo que brinca ademas a los espacios

escolares, pues en ellos se han presentado casos de bullying, abuso sexual, acoso escolar y
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una constante reproduccion de conductas agresivas entre los/as comparieros/as y para con
los/as docentes (golpes, peleas y consumo de sustancias).

Ademas, la via rapida del periférico se presenta como otro espacio de violencia pues
su parchada composicion, su mala calidad, poca sefialética e iluminacién y su carencia de
pasos peatonales la ha vuelto un escenario de atropellamientos y asaltos, en donde mas de
una familia ha perdido a algan familiar o sufrido un atraco:

Hace un tiempo atropellaron a mi tio en el periférico, iba en sumoto y un carro

lo aventd del puente porque no se veia, pero él traia sus luces (Leticia, 19 afios,

diario de campo, 10 de abril del 2023); Hace unos dias atropellaron a una

sefiora que vendia tamales, estaba intentando cruzar el periférico (diario de

campo, 28 de marzo del 2023); El periférico es lo mas peligroso, me han
intentado asaltar ahi varias veces (Charly, 13 afios, diario de campo, 26 de

abril del 2023); La otra vez nos siguieron por el periférico hasta que llegamos

al Oxxo y ya ahi nos quedamos hasta que fueron por nosotras (Julieta, 14 afios,

diario de campo, 26 de abril del 2023).

A decir de los/as jovenes, la inseguridad es algo con lo que se convive dia a dia; sin embargo,
esta va adoptando diferentes relaciones con los/as mismos/as pues la ven tanto negativa como
positiva, pues por un lado perciben que esta restringe su movilidad o su desarrollo al cortarles
oportunidades sobre todo para salir o divertirse:
Ademas de que aqui no hay nada, a mi no me dejan salir, que por la
inseguridad (Elide, 15 afios, diario de campo, 12 de mayo del 2023); De

repente si esta gacho porque no nos dejan salir ni hacer cosas que, porque esta
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todo muy inseguro, lo bueno que no tanto como la ciudad (Julieta, 14 afos,

diario de campo, 26 de abril del 2023).

Y por el otro, la ven como una ventaja pues la falta de atencion policial hace que puedas
hacer lo que quieras:

Es una ventaja que no haya policia porque puedes hacer muchas cosas que en

la ciudad no, creo que puede ser un problema porque la inseguridad esta al

tope, pero a la vez no, porque lo aprovechamos. Osea puedes andar en la moto

sin casco, tomar en la calle, hacer fiestas y eso (Andrés, 15 afios, diario de

campo, 12 de mayo del 2023).

Lo que muestran que los/as jovenes de Fraccion Milpillas se sienten ajenos a la ciudad y que
la violencia se ha normalizado a grado tal que le encuentran ventajas a la no vigilancia o
proteccion que el estado deberia brindar. Chavez (2017) menciona que esto puede responder
a que al observarse una operacion no asilada de la violencia en estos lugares, se devela una
heterogeneidad de la experiencia social de sus habitantes que se sobrelleva a través de
diferentes estrategias, por lo que su conceptualizacion, convivencia o normalizacion “suele
depender en gran medida de la percepcion de los sujetos que la viven” (Chavez, 2017:817),
de ahi la normalizacién pues la violencia no es solo poder y dominacion sino también se
vuelve un fenémeno sociocultural que se significa y se experimenta de diversas maneras en

funcion de los contextos especificos (Chavez, 2017).
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Fuente: Mapa realizado en un ejercicio de mapeo participativo con los/as estudiantes de
segundo afio de la escuela 1, en él se observan algunas cintas de colores que marcan tanto
las casas de los/as estudiantes como los lugares que estos/as consideran inseguros.

3.3. La escuela telesecundaria de Fraccion Milpillas

Fotografia 5. Explanada de la telesecundaria de Fraccion Milpillas. Fuente: archivo personal.
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Fraccion Milpillas cuenta con una escuela telesecundaria que se encuentra entre la
iglesia, el tanque elevado de agua y la via rapida del periférico, la cual a lo largo de esta
investigacion sera referida como Escuela 1. Esta escuela comenzd sus actividades en el afio
de 1981 cuando la direccion de telesecundarias observo la necesidad de la instalacion de una
secundaria en este lado de la ciudad (Jefa de Sector, diario de campo, 20 de enero del 2023).

La escuela se construyd a base de faenas y por la intervencion gubernamental en un
terrero donado por personajes de la comunidad. Cuentan las docentes que en sus inicios la
telesecundaria se involucraba con la gente, por lo que la escuela tuvo su auge en aquella
época, en donde la disciplina, el trabajo y la atencion a la comunidad la caracterizaba y donde
no eran necesarias rejas o puertas pues todos/as disfrutaban estar ahi, la cuidaban y la querian
(Maestra Ignacia, diario de campo, 20 de abril del 2023).

En la actualidad, la telesecundaria sigue siendo un bien preciado para la gente; sin
embargo, lo hace desde las concepciones de los/as adultos, que por haber estudiado o haber
tenido a sus hijos/as ahi encuentran en ella seguridad, atencion y calidad (Sefiora Silvia,
diario de campo, 23 de marzo del 2023).

La telesecundaria se compone de ocho salones: tres de primero, tres de segundo y dos
de tercero, cuenta con bafios para hombres, mujeres y docentes, con una direccién, una
estructura metalica para la cooperativa y dos canchas pavimentadas y techadas (ver fotografia
6). Todos los salones tienen loseta, bancas, sillas, escritorios, pizarron y solo uno no cuenta
con equipo audiovisual (computadora, proyector, pantalla blanca y television).

El horario de la escuela es de lunes a viernes de 8:00 a 14:00 horas, con un tiempo
escalonado para recreos entre las 10:00 y las 11:00 am. Y casi todos sus estudiantes provienen
de la comunidad; sin embargo y debido a su popularidad, su atencién se ha extendido a las

nuevas colonias que se ubican cerca de la misma (Piquito de oro, Los Magueyes, La union
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antorcha, Luis Cérdoba Reyes, Rinconada y Los Garcia), teniendo un nimero aproximado

de 160 estudiantes.

Fotografia 6. Croquis de la telesecundaria de Fraccion Milpillas. Fuente: archivo personal.

La mayoria de los/as estudiantes se van o llegan en grupo a pie o en motocicleta y
solo una pequefia porcion es llevada o recogida por algin familiar en carro o motocicleta.

El uso de uniforme es obligatorio y consiste en un pants azul, chamarra roja y playera
blanca o en un pantalén o falda rayada en tonos grises, un suéter azul fuerte y una camisa
blanca. A cada estudiante se le brindan libros de texto y cada saldn cuenta con una pequefia
biblioteca, una mini bodega en la que se guardan libros viejos o el material para el aseo y con
conexion a internet exclusiva para la computadora del profesor/a.

Retomando actividades posteriores a la pandemia cada lunes se realizan honores a la
bandera con la presencia de una escolta mixta y con un grupo al frente que lleva la ceremonia,

en esta el director da avisos, regafios y recomendaciones para la semana. También se ofrece
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una clase de karate patrocinada por el club rotario® que no es de libre acceso, pues las
calificaciones y la conducta condicionan su disfrute; sin embargo, esto no parece importar a
los/as estudiantes pues los/as que no toman la clase mencionan que les da igual y que es
mejor para ellos/as pues asi tienen mas tiempo de hacer lo que quieren en el salon (diario de
campo, 20 de abril del 2023). Dentro de los salones se dan cinco clases al dia, pero depende
de la velocidad del trabajo de los/as estudiantes y del docente pues no siempre se cumple con
el objetivo y una vez a la semana se toma clase de educacion fisica.

La organizacion de la telesecundaria se da por medio del director, quien es el
encargado de bajar ordenes, revisar y coadyuvar el trabajo con los/as docentes, mismos/as
que se encargan de vigilar y limpiar la escuela con ayuda de sus estudiantes a través de un
mecanismo de rol. Cada semana a un docente junto con su grupo le toca asear la escuela
(bafios, canchas, patios y direccion) y vigilar tanto la entrada y los recreos como la salida,
el/la docente se encarga de la vigilancia y los/as estudiantes de la limpieza, se establece un
rol dentro del salon para su cumplimiento; ademas, cada salén por medio de otro rol es aseado
por sus estudiantes. Dicen los/as estudiantes que antes se incluia a las familias, las cuales
iban en vacaciones a deshierbar, pintar y darle una limpieza profunda a la escuela; sin
embargo, “este director no hace eso, no le gusta como que involucrarse con la gente” (Andrés,
diario de campo, 12 de mayo del 2023) por lo que todo el mantenimiento de la escuela
depende de los/as estudiantes, sin embargo, estos/as opinan que esta bien, que les gusta'y que

esto les ensefia a ser mejores personas y al menos a saber limpiar lo que ensucian, por lo que

40 El Club Rotario San Luis Potosf Industrial es una organizacién de Servicio Social Humanitario que congrega
empresarios y profesionistas voluntarios que buscan realizar obras y proyectos de servicio humanitario en
comunidades con un indice considerable de pobreza o marginacion. Desde 1970 se encuentran establecidos en
varios lugares del mundo y en San Luis Potosi tienen alrededor de 40 afios de labor. Su actuar en Fraccion
Milpillas es diverso, pero sobre todo su trabajo es dentro de la telesecundaria pues buscan “mostrarle el mundo
a los jovenes y abrir su panorama, que no vean solo la basura como parte de su vida” (diario de campo, 23 de
marzo del 2023), y tienen una incidencia en la escuela de aproximadamente 10 afios.
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ven con buena cara esta estrategia de la telesecundaria (diario de campo, 14 de mayo del
2023).

En esta telesecundaria no hay becas desde que el programa Prospera** dejo de
funcionar y como para el acceso a becas en este gobierno (2018-2024) la escuela debe estar
inscrita en un programa, la telesecundaria no ha sido elegida para ello, por lo que ningln
estudiante accede a este beneficio (Maestro Hilario, diario de campo, 20 de abril del 2023).
De tal forma que se les cobra una cuota anual de entre $1,000.00 y 1,500.00 pesos que no
incluye Utiles, uniformes ni cooperaciones diversas.

Es muy comun que los/as estudiantes compren su comida en la cooperativa gastando
un aproximado de $30.00 pesos por dia o que se les lleve el lonche a la puerta, siendo lo que
mas se consume gorditas, burritos, molletes, tortas, tacos, nachos, papitas, fruta con chile,
agua fresca, dulces, bolis, pan y refrescos. La cooperativa se encuentra regulada por la
Procuraduria Federal del Consumidor (PROFECO) y sus responsables deben de realizar una
serie de capacitaciones para acreditarse y obtener su licencia de venta y su contrato con la
escuela se realiza de manera interna.

La mayoria de los/as docentes de esta escuela tienen una trayectoria de entre siete a
diecisiete afios en la misma escuela a excepcién de una docente y del director que tienen un
afio de labor en la institucion, esto ha generado un conocimiento profundo de los/as docentes
hacia la comunidad, pues la mayoria de los/as habitantes de Fraccion Milpillas han estudiado

con ellos/as. Sin embargo, la relacién parece quedarse dentro de la escuela pues no se observa

41 Este programa comenzé a operar en el pais en el afio de 1997 bajo el nombre de Progresa con el objetivo de
disminuir la pobreza en comunidades rurales a través de transferencias condicionadas de recursos, después
cambio su nombre a Oportunidades y se expandi6 a lo urbano. En 2014 cambid su nombre a Prospera y amplié
sus horizontes al incluir la ayuda escolar, pero en 2018 fue remplazado por el programa “Becas para el Bienestar
Benito Juarez” que no logr6 la misma incidencia que los anteriores.
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una relacion entre escuela-comunidad a pesar de la importancia que la escuela detenta para
la comunidad pues no se prestan las instalaciones para reuniones comunales o entregas de
apoyos gubernamentales y la escuela ha sido varias veces asaltada, se dice, por jovenes de la
comunidad (diario de campo, 13 de mayo del 2023).

En Fraccion Milpillas la escuela (preescolar, primaria y secundaria) detenta su
importancia al ser el espacio publico que da educacion, entretenimiento y diversion local
pues las actividades realizadas dentro de ella conjuntan a toda la comunidad. Lo que se pudo
apreciar en el trabajo de campo, en donde la graduacién, las mafanas de trabajo o las
demostraciones de lo aprendido de cada saldn eran bien recibidas. Sin embargo, desde la
comunidad se habla de una fisura de la relacion escolar con la comunidad pues se dice que
la no realizacion de actividades como antes le ha restado importancia:

Ahora como que ya no se hace nada, antes como que todos querian mas a la

escuela 0 no sé cdmo decirte, porque hacian muchas cosas y ahora con este

director como que ya no, una se tiene que adaptar, pero si se pierden valores

(Sefiora Silvia, diario de campo, 23 de marzo del 2023).

Otra cosa que se observo es que dentro de la telesecundaria el ausentismo estudiantil es el
comun y que afio con afio sucede un nimero de bajas constantes que no generan mucha
inquietud para las autoridades educativas, lo que quizas responda a los estigmas que hay
hacia los/as estudiantes pues se les da poco acompafiamiento o seguimiento al
constantemente decir que “asi es la comunidad, asi es el contexto de aqui” (diario de campo,
8 de mayo del 2023), lo que se observa en los siguientes testimonios:

La Adriana dejo de venir porque no le gustaba la escuela, ahi anda, pero dicen

que ya se juntd, quién sabe pero pues ya no mas dejo de venir y ya (Julieta, 14

afios, diario de campo, 27 de abril del 2023); Un compariero dejo de venir

porque no sabia leer ni escribir, se le dificultaba mucho y estaba feo porque se

sentia mal cuando no podia hacer las cosas, falto mucho y lo dieron de bajay

los profes ya ni investigaron ni nada, creo el chavo ya ni regreso por nada,
estaba en primer afio (Celia, 13 afios, diario de campo, 28 de marzo del 2023);
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Asi son los jovenes de aqui, dejan de venir (Maestro Armando, diario de
campo, 27 de marzo del 2023).

Los/as docentes comentan que esta actitud estudiantil (de abandono o ausentismo escolar)
responde a la desatencion familiar, al facil acceso al trabajo en el tiradero o a las costumbres
educativas de las familias pues la mayoria no estudiaron y no se interesan mucho por la
educacién de sus hijos/as (Maestro Enrique, diario de campo, 29 de marzo del 2023); sin
embargo, los/as jovenes y las familias tienen otra visién que apunta al respeto de la eleccion
de lo que el/la joven deciden respecto a la escuela, su educacion o su futuro:

Una no les puede obligar a hacer lo que no quieren y si no les gusta pues ni

modo, tiene que buscar cosas que quieran hacer como trabajar o algo mas

(Sefiora Susana, diario de campo, 23 de marzo del 2023); La escuela muchas

veces tiene la culpa, como que no explican 0 no sé y te aburres, te vas,

empiezas a trabajar y pues esta mejor alla que aca (Adriana, 14 afios, diario de

campo, 13 de abril del 2023).
Asi, se observa que dentro de esta telesecundaria existe un constante cuestionamiento de
los/as docentes hacia los/as estudiantes, una puesta en duda de sus capacidades y habilidades
por provenir de donde vienen o por los estragos de la reciente pandemia; ademas de un
naciente y constante conflicto o descontento de algunos/as estudiantes hacia la escuela, lo
gue genera un clima tanto hostil como interesante dentro de la institucién, “nombre, deberia
de verlos, sino mas vienen por sus amistades, no trabajan, no traen tarea, todo se les olvida,
les preguntas y ya no se acuerdan, de lo mas dificil trabajar con estos jovenes” (Maestro

Enrique, diario de campo, 29 de marzo del 2023).

3.4. Entre lo urbano y lo olvidado: la colonia “Las Flores”
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Fotografia 7. Diferentes vistas de la periferia. La colonia Las Flores. Fuente: archivo
personal

La ciudad de San Luis Potosi para el afio de 1700 ya se encontraba conformada y
parcialmente organizada y todo lo que se encontraba después del Rio Santiago era el norte
de la ciudad y se denominaba Fraccidon Tercera Grande pues su extension territorial era
inmensa y contaba con abundancia en aguas Y tierras fértiles (Carrizales, 2021:61).

Con el paso de los afos las tierras fueron perdiendo productividad, se vendieron y
fueron surgiendo asentamientos irregulares como la colonia Las Flores, la cual segun sus
habitantes, surgio en la década de 1980 cuando el licenciado Juan Puente Apolo vendid parte
de sus terrenos a personas procedentes de distintas rancherias del norte del municipio de San
Luis Potosi, quienes habian arribado al lugar en busca de una mejor calidad de vida cerca de
la ciudad (Dofia Cony, diario de campo, 20 de marzo del 2023).

La nueva ocupacion implico la limpieza del lugar pues “se encontraba lleno de

nopalera y habia que fincar” (Dofia Cony, diario de campo, 20 de marzo del 2023) ya que
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entre 1978 y 1980 estos terrenos*? formaban parte de una cadena de tiraderos clandestinos
que se fueron construyendo en los limites de la ciudad (Leija, 2021; Pefia 'y Pérez, 2016).

La colonia Las Flores se localiza entre el periférico noreste, la avenida del Sauce, las
vias del tren que se dirigen a Zacatecas Yy las instalaciones de la empresa Coca-Cola. Esta
aproximadamente a 12 kildmetros de distancia del centro histérico de la ciudad y para arribar
a ella se pueden tomar dos rutas de transporte publico (ruta 6-Las Flores y ruta 6-Estanzuela),
ambas salen del centro de la ciudad, pero una va hacia la colonia Los Magueyes y la otra se
interna al barrio de Tlaxcala hasta su paulatina incorporacion a la colonia citada. También se
puede llegar en automavil particular o en servicio de taxi siguiendo las mismas rutas o por la
carretera a Matehuala hasta la interseccion de esta con la via rapida del periférico, se toma
rumbo hacia Zacatecas hasta la carretera a Maravillas, se retorna en u y a la derecha se
encuentra la colonia, misma que se extiende 1.5 kilometros hacia el sur y .8 kilometros hacia
el este (para tener una idea de su localizacion ver mapa 1).

Las calles de la colonia se encuentran parcialmente pavimentadas por lo que la
mayoria de estas son de tierra y de tipo cerradas al colindar con el monte, con otras colonias
(Ponciano Arriaga) o con los baldios y predios abandonados o sin construir que existen en el
lugar y su flora y fauna son escasas pues si acaso se puede observar alguno que otro mezquite
y/o nopal.

El perfil comercial del lugar tiene que ver con la industria alimentaria por lo que es
comun observar fabricas como Coca-Cola (refrescos), La Frontera (chocolate), Grupo Vali
(granos), Bonafont (agua potable), Grupo Modelo (cerveza) y el mercado de alimentos (frutas

y verduras). Sin embargo, sus principales actividades econdmicas se desarrollan en el trabajo

42 Lo que actualmente es la colonia Las Flores y Los Magueyes.
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en la construccion (albafileria), en la zona industrial del sur de la ciudad (operador/a,
montacarguista), como comerciante, empleada doméstica o chofer de taxi o de autobus
urbano, viéndose a diferencia de Fraccion Milpillas, una variedad de ocupaciones (herrero,
jornalero, mecanico, pepenador, jardinero, panadero, plomero, policia, carpintero, ladrillero,
tamalero, etc.) en la que incluso se posiciona el desempleo como popular (base de datos
generada a traves de revision de expedientes, 28 de marzo del 2023).

La colonia no cuenta con clinica de salud, no existen espacios recreativos, no hay
mercado sobre ruedas, hay pocos negocios y los que existen se destinan al consumo
minoritario como los puestos de comida chatarra, tiendas de abarrotes, ferreterias, papelerias
o al comercio subsidiado*® de tortillas o agua purificada y se observan en mayor medida
bodegas, patios de traileres y chatarreras.

Existen tres escuelas de educacion basica y una de media superior, el preescolar y la
primaria se encuentran juntas y cerca al Rio Paisanos* y la telesecundaria se encuentra a
cuatro cuadras del periférico. La preparatoria es llamativa pues se asienta en una casa, €s
pequefia, con pocos docentes y estudiantes, tiene una duracion de tres afios y se encuentra al
centro de la colonia. Todas las escuelas son populares entre la poblacion local a los/as
estudiantes de todos los niveles provenir de diferentes colonias (Luis Cordoba Reyes, Los
Magueyes, Barrio el Vergel, Los Pinos, Impero Azteca, Ponciano Arriaga, Torremolinos,
Don Antonio, Los Graneros, Los Puertos, Villa Maria, entre otras); sin embargo, la

preparatoria no cuenta con la misma suerte pues su oferta educativa hace que los/as jévenes

43 El gobierno estatal de San Luis Potosi encabezado por el licenciado Ricardo Gallardo Cardona (2021-2027)
ha instalado en algunas colonias de la ciudad negocios de tortillerias o purificadoras subsidiadas en los que los
alimentos resultan mas baratos que en las tiendas de conveniencia.

4 El “Rio Paisanos” fue una importante via de captacion de agua para aquel lado de la ciudad, sin embargo, en
la actualidad se encuentra seco y lleno de basura, aunque su cauce sigue marcado y es respetado por las
construcciones viales.
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busquen otras opciones en las colonias cercanas (El Saucito con el CETis 125 o el Sauzalito
con el Cobach 19), posicionandose su acceso solo cuando no queda otra opcion (Sonia, 18
afos, prestadora de servicio social, 10 de marzo del 2023).

La colonia cuenta con servicios publicos (agua, drenaje, tendido eléctrico y telefonia
fija), sin embargo, estos son deficientes pues ni el alumbrado publico ni la pavimentacion
cubren la totalidad de sus calles. La propiedad habitacional es privada, pero dentro de la
colonia opera un fendmeno de fraude inmobiliario que aqueja a la poblacion pues se venden
lotes baratos que acaban teniendo duefio, la gente explica que esto se da porque los tratos se
hacen a base de palabra y sin documentacion y después de construirlos y habitarlos llega el/la
duefio/a para desalojar a los segundos compradores, lo que ha ocasionado una alta
desocupacion, construcciones en obra negra, predios abandonados o en litigio y muchos
baldios. También explican que este negocio se maneja por ciertas familias que se aduefian de
los terrenos y los venden y que en realidad los/as verdaderos/as duefios/as tienen poco que
ver®:

Los terrenos te los venden baratos y de facil pago, te emocionas, los compras

y después de tiempo resulta que tienen duefio. Te das cuenta porque viene el

duefio a ver como esta su lote y resulta que esta ocupado y hasta construido,

han pasado muchos casos en donde sacan a las personas y les tiran la

construccién, pierden todo y se siente feo y aunque te cuides de lo que

compres a veces te engafian. Fijese y todo lo que estd como destruido y

abandonado es por eso (Sefiora Leticia, diario de campo, 14 de abril del 2023).

Por lo que se aprecia una irregularidad en los conjuntos habitacionales (puede haber una casa,

lotes baldios, luego casas) que genera un paisaje de inseguridad y desconfianza en las calles:

“caminando te puedes encontrar lo que sea, no falta que gente viva en esos espacios, aunque

45 Visto en https://www.sanluisalinstante.com.mx/2023/04/ejecutan-persona-en-las-flores-le-roban.html
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estén sin construir y de pronto si es peligroso porque salen de la nada y te asustan” (diario de
campo, 21 de marzo del 2023).

Ademas, se aprecia un estilo diverso en la construccion de las casas pues unas son de
block o ladrillo, de materiales reciclados, de madera, cobijas o de plastico. Practicamente
todas las viviendas cuentan con piso de cemento o loseta, con mas de dos cuartos, con energia
eléctrica, agua, tinaco, escusado y drenaje y son pocas las que carecen de servicios o las que
tienen piso de tierra o letrina, en las que se es comun encontrar tanto familias extensas como
nucleares o compuestas habitando la misma vivienda. También hay junta de mejoras y
jefes/as de colonia, sin embargo, la participacion vecinal es poca.

Respecto a posesiones materiales la mayoria de las casas cuentan con lo que se
considera necesario: estufas, refrigeradores, lavadoras, teléfonos celulares, radios y
televisores, es comudn también el servicio de internet y de television de cable, pero la posesion
de automoviles y camionetas no es muy extendida, en cambio de motocicletas y bicicletas si,
siendo la proporcién observada de una a dos por familia. EI camidn urbano es el medio de
transporte mas usual pues los servicios de taxi no suelen ingresar a la colonia.

El promedio de escolaridad de la poblacion es de 7.9 afios, correspondiente a segundo
afio de secundaria y segun datos obtenidos de la revision de expedientes, la mayoria de los
padres y madres de familia de los/as estudiantes de la telesecundaria culminaron sus estudios
de secundaria y solo una pequefia parte incursiono en los estudios de preparatoria y otra
minima en los de universidad (base de datos generada a través de la revision de expedientes,
28 de marzo del 2023).

Dentro de la colonia se puede observar la practica de dos religiones: la catolica y la

cristiana y se cuenta con dos iglesias una correspondiente a cada religion; sin embargo, no es
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un general del lugar, tampoco hay fiesta patronal y las festividades religiosas se remiten a las
acontecidas en la colonia vecina de El Saucito*.

Respecto a la sociabilidad de la poblacién se habla entre los/as mismos/as de una
desunidn e individualizacion ocasionada por el trabajo y la inseguridad que los obliga a
replegarse a sus hogares o a la no cooperacion vecinal, pues también se habla de que la
colonia se considera una especie de dormitorio pues por lo regular se encuentra habitada por
sus jovenes y nifios/as:

Bueno pues casi no salgo, me la paso en mi casa, como mi casa esta grande,

YO0 juego con mis primos y cuando a veces salgo, que es afuera pues es normal,

hay tiendas y pues si a veces hay como muertes asi de la nada, asesinatos que

pasan ahi. Personas que sacan a otras personas de sus casas son como que

violentas a veces (Fanny, 12 afios, 19 de abril del 2023).

No hay un dato especifico sobre la percepcion de seguridad; sin embargo, la exploracion
etnografica arrojé que esta es baja pues los asaltos, la drogadiccion, el narcomenudeo, la
violencia intrafamiliar y la vivida en las calles (violencia sexual, violencia de género,
balaceras, pandillas y peleas) son casuales y las causantes de los incesantes problemas del

lugar:

Acé lo comun son las pandillas, casi en cada esquina hay una y se pelean
constantemente o son los mismos que andan asaltando o golpeando a los
demas, de hecho, por mi casa hay una y hasta me han apedreado cuando voy
rumbo a casa (Leo, 14 afios, 18 de mayo del 2023);

Aqui lo que pasa es que se meten a robar a las casas, son los mismos de por
aqui, hace como cinco afios se nos metieron, Nos amarraron a mi y a mi esposo
y yo solo decia que se lleven todo lo que quieran, pero no a mis hijos, por
suerte se llevaron todo y no mas nos pegaron, nos dejaron amarrados y después
de un rato pudimos salir, pero si esta feo y no se puede hacer nada, no viene
la policia para nada (Sefiora Zoraida, diario de campo, 10 de marzo del 2023);

46 La colonia El Saucito, ahora parte de los ocho barrios de la ciudad, es una de las colonias mas antiguas de la
ciudad, en ella se encuentra el templo a nuestro “Sefior de Burgos” el cual celebra su fiesta patronal desde el 14
de febrero hasta el 1 de marzo al “Sefior del Saucito”.
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Se dan balazos en la noche, siempre los escuchamos, bueno no siempre, pero
si se escuchan. Y personas de ahi mismo gritando, si estd medio feo. Yo digo
que mi colonia si es peligrosa, por eso también casi no salgo (Fanny, 12 afios,
19 de abril del 2023).

No sé si sea un problema, pero aqui las nifias chiquitas como yo se embarazan,
se juntan, se casan Yy ya no estudian, dejan de hacer todo porque tienen un hijo
y tienen que trabajar, no sé si sea problema, pero me imagino que si, desde
hace mucho las muchachas de secundaria se juntaban o se las robaban sus
novios, siento que ese es problema (Lety, 15 afios, 21 de abril del 2023).

No obstante, se observé que la violencia también se relaciona con el abandono gubernamental
pues las condiciones de infraestructura del periférico y la colonia (baldios), asi como el
descuido de las vias del tren que la atraviesan han generado una serie de espacios ideales para
los atracos, las agresiones sexuales, las juntas de pandillas o el consumo de drogas, entre
otros:

Ayer se escuchd que se subieron a la moto en movimiento de una chava que

iba pasando, se la llevaron a la via y segun solo le robaron, pero sabe (diario

de campo, 24 de febrero del 2023).
También se observo que no es una practica comun la de recurrir a la policia pues los/as
habitantes han observado que esta se encuentra coludida con el crimen local y desconfian de
ella: “seglin pasa la policia, pero pasan a la hora que no hay nada o porque viven por aqui,
pero fijese, uno de esos policias resultd que lo agarraron robando, ni en eso se puede confiar”
(Sefiora Zoraida, diario de campo, 01 de marzo del 2023), de tal forma que la justicia por la
propia mano es la que impera en el lugar.

Por lo que la respuesta de la poblacién es la no organizacion o el aislamiento “aqui
nadie se organiza, no dicen nada, es méas luego nadie se habla porque tambien por todo se

pelean” (Dofia Cony, diario de campo, 12 de marzo del 2023). Pues a decir de los/as

mismos/as hay una fuerte consideracion de que la inseguridad de la colonia proviene de los
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propios hogares y las familias pues son las que la propician: “si la mama o el papa hacen tal
cosa pues obvio el nifio también, pero en la calle o donde sea” (Sefiora Zoraida, diario de
campo, 10 de marzo del 2023). Situaciones que en conjunto han generado una ruptura
comunitaria en el lugar al generarse peleas 0 malentendidos entre vecinos/as, lo que
finalmente termina afectando a los/as habitantes mas jovenes del lugar:

Mis hijos siempre estan encerrados, no salen, a veces hasta mejor los vamos a

dejar para que no estén ahi esperando el camion porque luego también tarda

mucho en pasar y ahi es donde los asaltan (Sefiora Zoraida, diario de campo,

10 de marzo del 2023); Varias veces de regreso a mi casa con mi hermana si

nos han querido pues robar asi las cosas que traemos o agredirnos, como otros

nifios que si son muy relajosos que nos avientan piedras o asi. O que ya pues

como 2 veces casi nos quieren atropellar, por eso mejor nos quedamos en la

casa todo el dia, no salimos para nada (Lalo, 14 afios, 18 de mayo del 2023).

No obstante, se observd que entre los/as habitantes se comparten ciertas estrategias para
andar o no andar, para saber por dénde pasar, por dénde esperar o incluso a qué horas salir:
Es mejor que esperes el camion en el periférico, ahi es mas seguro o al menos
puedes correr (Diana, 13 afos, 5 de marzo del 2023); Después de las 6:00 PM
es dificil estar en la calle, te recomiendo que te vayas (Dofia Cony, diario de

campo, 20 de febrero del 2023).
En suma, en la colonia Las Flores la violencia e inseguridad se ha normalizado a grado tal
que a decir de los/as pobladores “es el lugar en el que nos toco vivir y hay que seguir como
se pueda” (diario de campo, 8 de mayo del 2023). Lo que se observa ademas impacta en los
discursos de sus jovenes pues estos apuntan al mismo sentido: “yo no le cambiaria nada a
este lugar, la violencia siempre esta y estard, solo me gustaria que hubiera un Oxxo0”
(Mauricio, 13 afos, diario de campo, 20 de marzo del 2023).

Algunos/as vecinos/as mencionan gue la situacion en la que se encuentra la colonia
tiene una estrecha relacion con las adicciones a las drogas y al alcohol que se vive en el lugar,

pues es una de las razones principales por las que hay pandillas, control de espacios y de

personas:
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lo que pasa aqui es que hay mucho drogadicto, eso esta ganando mucho aqui
en la colonia y cada vez mas se pone peor (Sefiora Zoraida, diario de campo,
12 de marzo del 2023); La colonia es insegura, estar en la noche es muy
inseguro porque se peleaban muy seguido y no solo a golpes hasta se metian
a las casas a balacear, hubo una temporada en la que se decia que se querian
llevar a las nifias o que abusaban de ellas, que se metian a las casas a robar
(Lety, 15 afios, 21 de abril del 2023).

Es asi como a través de esta pequefia documentacion se puede observar la cotidianidad de
esta colonia, que entre los remanentes de la ciudad y la transgresion violenta supervive.

Mapa 3. Mapeo de la cologia Las Flores.

Fuente: Mapa realizado en un ejercicio de mapeo participativo con los/as estudiantes de

segundo afo de la escuela 2, en él se observan algunas cintas de colores que marcan tanto

las casas de los/as estudiantes como los lugares que estos/as consideran inseguros o
importantes.

3.5. La escuela telesecundaria de Las Flores
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Fotografia 8. La escuela telesecundaria de Las Flores. Fuente: archivo personal.

Las Flores cuenta con una escuela telesecundaria que se encuentra a cuatro cuadras
de la via rapida del periférico, la cual a lo largo de esta investigacion sera referida como
Escuela 2. Esta escuela comenz6 sus operaciones en el afio de 1987 cuando el licenciado Juan
Puente Apolo dond el terreno para su construccion, dicen los/as pobladores que fue de la
mano del, en ese momento, licenciado Marcelo de los Santos*’ que se puso la primera piedra
de la escuela, la cual se termind de construir a base de faena, gestion e intervencion
gubernamental afios después (Maestra Roxy, diario de campo, 20 de febrero del 2023).

La telesecundaria se compone de once salones: cuatro de primero, cuatro de segundo
y tres de tercero, cuenta con bafios para hombres, mujeres y docentes, con una direccion, una

biblioteca, dos salones extra, una bodega, una cancha pavimentada y techada y un pequefio

47 Quien en el afio 2000 fue presidente municipal de San Luis Potosi y gobernador del estado del 2003 al 2009.
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jardin (ver fotografia 9), ademas de que toda su circunferencia se encuentra rodeada por
cercas y alambres de puas.

Todos los salones cuentan con loseta, bancas, sillas, escritorio, pizarron y con equipo
audiovisual (computadora, proyector, pantalla blanca y television). El horario de la escuela
es de lunes a viernes de 8:00 a 14:00 horas, con un tiempo escalonado para recreos entre las
10:20 y 11:20 am. Los/as estudiantes de la telesecundaria provienen de una diversidad de
colonias cercanas a la telesecundaria, aunque la mayoria son de Las Flores, Luis Cdrdoba
Reyes, Los Magueyes, Barrio El Vergel, Los Pinos, Imperio Azteca, Ponciano Arriaga, Don
Antonio y Torremolinos, pues segun los/as vecinos/as la telesecundaria se caracteriza por
aceptar a todo tipo de alumnos/as (corridos/as, reprobados/as, problematicos/as), teniendo un

numero aproximado de 220 estudiantes.

Fotografia 9. Croquis de la escuela telesecundaria de Las Flores. Fuente: archivo personal.

La mayoria de los/as estudiantes utilizan el transporte publico o caminan para llegar
o irse de la escuela, aunque una buena porcion es recogida por algin familiar en carro,
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bicicleta o0 a pie. Los/as estudiantes tratan de no irse solos/as, siempre salen en grupos a los
distintos destinos, esperan el camion en grupo y dicen que prefieren no llevar bicicleta porque
a mas de uno lo han asaltado (Mauricio, 13 afios, diario de campo, 12 de febrero del 2023).

El uso de uniforme es obligatorio y es el mismo de la Escuela 1. A cada estudiante se
le brindan libros de texto y cada salon cuenta con una pequefia biblioteca, una mini bodega
en la que se guardan libros viejos o el material para el aseo y con conexion a internet que
solo funciona para la computadora del profesor/a.

Retomando actividades después de pandemia, cada lunes se realizan honores a la
bandera con la presencia de una escolta femenil y con un grupo al frente que lleva dicha
ceremonia en la cual la directora da avisos, regafios y recomendaciones para la semana. La
telesecundaria; ademas realiza una serie de eventos extraescolares que intentan fomentar la
participacion estudiantil y familiar al estar fuertemente arraigado el discurso de participacion
familiar con los/as estudiantes, se realizan festivales como el de las madres, del padre, del
estudiante, de la primaveray la celebracidn de dias especiales (14 de febrero, del estudiante,
del maestro/a) que tienen buena respuesta.

Se ofrecen cinco clases al dia, pero esto depende de la velocidad del trabajo de los/as
estudiantes y del docente pues no siempre se cumple con el objetivo y si hay suerte una vez
a la semana se toma la clase de educacion fisica pues depende del comportamiento de los/as
estudiantes para su disfrute.

La organizacion de la telesecundaria se da por medio de la directora, quien es la
encargada de bajar érdenes, revisar y coadyuvar el trabajo con los/as docentes pues estos/as
tienen libre catedra en su desarrollo, también existe una subdirectora y una persona que cuida
la escuela y que hace el aseo general de la misma. Sin embargo, al igual que la Escuela 1, se

organiza un rol de guardiay limpieza en el que los/as docentes y los/as estudiantes participan,
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los/as cuales comentan estar de acuerdo con la limpieza de la escuela (diario de campo, 8 de
mayo del 2023).

En esta telesecundaria tampoco hay becas y se cobra una cuota anual de entre
$1,200.00 y 1,500.00 pesos que no incluye utiles, uniformes ni cooperaciones diversas pero
que debe ser cubierta al momento de la inscripcion del alumno/a.

Es muy comun que los/as estudiantes compren su comida en la cooperativa -que dia
a dia se instala en la cancha- y que se gasten un aproximado de $30.00 pesos por dia, siendo
lo que mas se consume: taquitos, molletes, gorditas, tortas, nachos, papitas, agua fresca,
dulces y bolis. La cooperativa, igual que la Escuela 1, entra en un programa de verificacion
por parte de la PROFECO y su manejo es en relacion directa con la direccién de la escuela.
Y como en esta escuela no se permite jugar durante el recreo la mayoria los/as estudiantes se
sientan en el patio a lonchar o lo hacen dentro de sus salones.

Dentro de esta telesecundaria el control y la disciplina son muy valorados por lo que
a los/as estudiantes constantemente se les vigila, se les castiga o se les reprime. Es comun
gue cada mafana se instalé un filtro en la entrada en el que especialmente se revisa el
uniforme y la estética del estudiante y que se castigue a los/as mismos/as fuera de su salén o
en la biblioteca por el incumplimiento de tareas o el no trabajo en clase.

Los/as docentes tienen una trayectoria de entre uno a veinticinco afios dentro de la
misma escuela y la directora y subdirectora tienen alrededor de ocho afios frente a la misma;
sin embargo, a diferencia de la Escuela 1 en esta telesecundaria no se observa una relacion

con la comunidad estudiantil o la colonia, pues se pierde la comunicacién o el contacto a
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los/as estudiantes provenir de diferentes lugares o a la escuela no querer involucrarse en lo
que sucede afuera a pesar de las afectaciones sufridas®:

A la escuela no le compete lo que sucede fuera de las paredes del inmueble,

aunque nos afecte. Tratamos de tomar cartas internas en el asunto como la

puesta de rejas, pero no hay mas que hacer (Maestra Roxy, 14 de mayo del

2023).

Y como no existe una relacion con la comunidad entre los/as vecinos/as se comenta que,
aungue se sabe quiénes son los que roban no se dice nada pues nadie se quiere meter en
problemas (Sefiora Zoraida, diario de campo, 10 de marzo del 2023).

La telesecundaria es localmente conocida como “teleburros” pues se dice que
mantiene un bajo nivel de ensefianza-aprendizaje y que son pocos/as los/as que quieren estar
ahi por eleccidn, pues la telesecundaria al estar en la ciudad acarrea un mayor estigma:

Esta telesecundaria acepta a cualquier estudiante, luego estos vienen

rezagados, traen otras cosas y eso le da mala fama a la escuela, ademas de que

a decir verdad hay muy malas calificaciones, ninguno de mis hijos pudo entrar

a la prepa después de estar ahi y ya desde que quitaron la prepa son pocos los

que quieren a sus hijos ahi (Sefiora Zoraida, diario de campo, 21 de marzo del

2023).

Hace cinco afos, la telesecundaria por las tardes también era preparatoria; sin embargo, las
peleas entre directivos, el no respeto del espacio o problemas varios llevaron a que la
preparatoria fuera retirada del lugar por lo que la relacion de la escuela con el lugar esta ain
mas fisurada.

Ademas, se observd que el actuar docente y la posicion de la telesecundaria en el

lugar se basa en una serie de estereotipos sobre sus estudiantes que los posiciona en ser

pandilleros/as, vagos/as, flojos/as, pobres, sin atencion familiar y/o problematicos/as (diario

4 Al menos en el periodo de trabajo de campo a la escuela le robaron los cables de luz, dejandola sin electricidad
por al menos dos semanas, hicieron un hoyo en la pared para poder robar lo de adentro de la direccion y hubo
diversos reportes de allanamiento y peleas dentro y al exterior de la escuela.
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de campo, 20 de marzo del 2023) y que se dice que los resultados escolares son reflejo del
contexto, lo que arroja una relacién vertical entre docentes y estudiantes que considera que
los/as ultimos/as acuden por obligacion y no por gusto o aprendizaje:
Aqui los muchachos no tienen ganas de trabajar, de aprender, entre menos los
pongas a hacer mejor para ellos, nada mas vienen a calentar la banca, algunos
participan, pero la mayoria te ignoran o no les gusta lo que hay. Te
sorprenderian las calificaciones que tienen y uno no puede hacer mas, asi son”
(Maestro Joan, diario de campo, 20 de marzo del 2023)
Y que es muy comun culpar a los/as estudiantes por las familias a las que pertenecen o por
las labores que estas y ellos/as realizan, pues el que sean hijos/as de madres solteras o que
sus madres tengan nueva pareja, que trabajen y no solo estudien, que no dominen las
competencias del grado o que no cuenten con los medios para realizar actividades o tareas
escolares son unas de las principales quejas que los/as docentes sostienen hacia los/as
estudiantes.
Por lo que se observo que esta telesecundaria se desarrolla entre una notable hostilidad

entre docentes, estudiantes y comunidad que interfiere sobre todo con el cédmo estos/as

experimentan su escuela, pues los estigmas sobrepasan las vivencias.
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Fotografia 10. El exterior de la telesecundaria de Las Flores. Fuente: archivo personal.

Conclusiones del capitulo

La intencion de este capitulo recayd en contextualizar a traves de la etnografia como es la
vida en este lado de la ciudad, a qué situaciones, vivencias y experiencias se enfrentan los/as
jévenes estudiantes no solo dentro de su espacio escolar sino también dentro de su espacio
social el cual se encuentra inmerso en las desigualdades sociales y estructurales que la ciudad
ha creado hacia aquel lugar. Por lo que en el siguiente apartado describiré las diferentes
vivencias, sentidos y experiencias que encontré construyen la experiencia estudiantil de

estos/as estudiantes.
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CAPITULO 4

ESTUDIAR LA TELESECUNDARIA EN LA PERIFERIA NORESTE DE LA
CIUDAD DE SAN LUIS POTOSI

Introduccion

Dice Duschatzky (1999) que en general las narraciones sobre las instituciones sociales suelen
silenciar las voces de quienes las transitan por lo que voltear a ver la experiencia de estos/as
puede ser una manera de conocer lo que sucede con ellos/as. Es asi que en el presente capitulo
presentaré la exploracion que realicé de la experiencia estudiantil de los/as estudiantes de las
telesecundarias de la comunidad de Fraccién Milpillas y la colonia Las Flores la cual serd
mostrada a través de cinco conceptos (escuela, violencia, familia, adolescencia y pandemia)
que se fueron conformando por categorias y subcategorias, mismos que fui construyendo a
través del analisis de las subjetividades estudiantiles a las cuales accedi por la aplicacion de
entrevistas semiestructuradas, la convivencia constante y la exploracion de los distintos y

desiguales &mbitos de incidencia (Gentili, 2011) de los/as jévenes estudiantes.

Lo que ayudara a formular una vision de quiénes y como son los/as estudiantes, a qué
se enfrentan y con qué se relacionan en su recorrido social y educativo, lo que se vuelve
esencial en este tipo de investigacion pues muestra algo de lo mas importante, a sus
estudiantes, pero no solo como estudiantes, sino también como jovenes, lo que a la par dara
una vision mas amplia de lo que hacen, viven, experimentan y significan en su paso por la

escuela.

Y lo que ademas ayudara a contestar el Gltimo objetivo de esta investigacion que recae
en analizar e interpretar las vivencias, sentidos y experiencias de los/as estudiantes de las

telesecundarias de la periferia noreste de la ciudad de San Luis Potosi para caracterizar su
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experiencia estudiantil. Por lo que este capitulo servird como preambulo para la discusion

final de esta investigacion.

4.1. Estudiar la telesecundaria en la periferia noreste de la ciudad

1. Escuela

¢Quiénes son los/as estudiantes de las telesecundarias de la periferia noreste de la ciudad?
Primeramente considero que se vuelve importante explicar quiénes son estos/as estudiantes,
pues estos/as se desarrollan en la diversidad al ser jovenes que viven en una franja especifica
de la periferia de la ciudad (desde la colonia Piquito de Oro hasta la Ponciano Arriaga), casi
todos/as se encuentran en la telesecundaria porque esta era la escuela que conocian o la que
les quedaba cerca, pero también por su accesibilidad econémica y solo una pequefia parte se
encuentra en ella porque en las otras modalidades de secundaria no encontraron lugar o
porque los habian expulsado o reprobado. La mayoria oscila entre los 11 y los 16 afos, son
hijos/as de obreros/as o de trabajadores informales (albafiiles, empleados/as, recolectores o
pepenadores/as, comerciantes, agricultores, ladrilleros, entre otros) y/o de amas de casa que
rondan entre los 28 y los 45 afios y que en su mayoria cuentan con estudios truncos o

concluidos en primaria y secundaria.

Casi todos/as tienen al menos un hermano/a y la mayoria son los/as hijos/as mayores
de sus familias, una gran porcién cuenta con padre y madre y un aproximado del 30% es
hijo/a de madre o padre soltero, muchos/as de estos/as no cuentan con apoyo o contacto de
su progenitor, pero si con el de la pareja de la madre o del padre. Otra pequefia porcion vive

sin sus padres al estos estar en Estados Unidos o en otro estado de la Republica Mexicana y
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sin importar estos factores muchos/as de ellos/as comparten su espacio habitacional con su

familia extendida (abuelos/as, tios/as, primos/as).

Un porcentaje de al menos el 50% realiza una actividad laboral para obtener un
ingreso (trabajar informalmente o ayudar al trabajo familiar) y la mayoria detenta una
responsabilidad mayor en sus casas al cuidar a sus hermanos/as o a algin familiar, cocinar o
limpiar, por lo que son pocos/as los/as que solo se dedican a estudiar. Una importante porcion
de estos/as jovenes ha perdido a alguno de sus padres —en su mayoria al padre- en algun
conflicto callejero o relacionado al narcotréfico o a la violencia social y otra porcion se ha
visto relacionada a los problemas de las adicciones al alcohol o a los estupefacientes en los
que sus padres, madres, algun familiar cercano o amigo/a se ha visto envuelto; en lo que

sigue se puede observar un poco de lo comentado:

Yo entré aqui porque es la escuela mas cercana que tenemos, las otras
estan hasta Pefiasco y esta es la Unica que me queda cerca, ademas
me gusta la escuela (Beto, 13 afios, 1° afio, E1).

Pues en realidad yo entré a esta escuela porque era la que se me hacia
mas cerquita y pues me gustaba, no sabia nada de ella, pero me
gustaba (Areli, 14 afios, 2° afio, E1).

Yo entré aqui porque de hecho me corrieron de otra secundaria,
preguntamos en todas las secundarias y en la Unica que habia lugar
fue aqui. Me aceptaron facilmente, no me hicieron examen ni nada y
ni se fijaron que me habian corrido de otro lugar (Dariela, 15 afios,
2° afio, E2).

Yo entré aqui porgque por aqui cerca vive mi tia y me podia venir a
recoger, no por la escuela en especial (Fabiola, 15 afios, 3° afio, E2).

Entré aqui porque esta escuela es la que me quedaba mas cerca y
ademas fue la Unica en la que me aceptaron porque tenia muy mala
conducta en la primaria. Hice tramites a mas escuelas, pero alla si me
dijeron que no (Charly, 13 afos, 1° afio, E1).

En este concepto encontré importante posicionar la relacion entre como se miraba la

telesecundaria con el como se vivia pues observé una discrepancia en esto. Desde los/as
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docentes la imagen de la telesecundaria se galardonaba al atribuirsele la educacion de jovenes
marginados e incluso se le consideraba como “el secreto mejor guardado”® de la educacion

secundaria por llegar hasta donde nadie mas lo hacia, lo que se puede observar en lo siguiente:

El modelo es muy bueno, prepara para que seas un ciudadano Util a la sociedad
y a tu pais, para que ellos [los estudiantes] sean transformadores en su
comunidad o localidad y para que provoquen el cambio y se puedan enfrentar
a la vida con més elementos, viviendo mas preparados que sus papas (Maestra
Adriana, 3° afio, E1).

Para mi, en estas escuelas hay mas arraigo, yo por ejemplo conozco a todos
mis nifios, sus capacidades, sus fallas y hasta a su familia y creo que es lo que
le da el plus (Maestro Luis, 2° afio, E1).

Para mi la telesecundaria es de bondades, porque da un servicio integral igual
que las otras modalidades, pero el plus es que es un servicio personalizado
porque el maestro tiene mucho contacto con los alumnos, hay como esa parte
comunitaria. El maestro se interesa por la problematica del alumno y cuando
puede interferir lo hace, nos damos cuenta de las situaciones que le aquejan al
momento e intervenimos de manera inmediata (Maestra Adriana, 3° afio, E1).

La ventaja de estas escuelas es que se afiade la tecnologia por las clases
televisadas, con la finalidad de la inclusion, 6sea de complementar la
educacidn bésica. Los profesores estamos muy preparados porque tenemos la
facilidad de manejar todas las asignaturas y en las otras secundarias los
profesores faltan, hay exceso de alumnos y aqui los atendemos de manera méas
personal (Maestro Joan, 3° afio, E2).

Noté que estas visualizaciones tenian influencia en los/as padres y madres de los/as
estudiantes y que esto hacia que muchos/as estuvieran ahi por lo que se decia, pero que a la
vez estas dejaban de lado las inequidades sociales con las que partian los/as estudiantes pues
a través de un discurso (de acompafiamiento y de uso de tecnologia) se justificaba la baja
calidad educativa, el poco aprendizaje, el bajo éxito educativo y el superficial uso de la

tecnologia.

4 Visto en https://www.milenio.com/opinion/alvaro-cueva/ojo-por-ojo/las-telesecundarias-el-secreto-mejor-
guardado-de-la-4t
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Sin embargo, esta vision es la institucional y la adultocéntrica por lo que siguiendo a
Duschatzky (1999) explore cédmo es que los/as estudiantes la observaban y la vivian,

encontrando una vision que tanto criticaba como elogiaba a la telesecundaria:

Yo siento que le falta algo a la escuela, pero es que no sé qué es. Osea, no me
agrada, no me gusta esta escuela, tampoco es la peor ¢verdad? Pero no es algo
que yo quisiera estar porque sobre todo en conocimientos le falta mucho,
tengo una prima mas chica en secundaria general y sabe mucho més que yo
porque ve mas cosas y jeso que es mas burra que yo! (Kelly, 14 afios, 3° afio,
E2).

Para mi, la telesecundaria se queda como a la mitad porque pensé que iba a
ser mas dificil pero no, se me hace igual, como si estuviera en la primaria has
de cuenta (Areli, 14 afios, 2° afio, E1).

Para mi no es la mejor escuela, pero tampoco es la peor y pues es un lugar que
aporta estudio que es lo que cuenta (Diego, 15 afios, 1° afio, E1).

Yo antes si tenia una baja perspectiva de la telesecundaria porque pues me
decian que era mala, que pues muchas cosas asi, pero no, ya viendo y
aprendiendo sobre los maestros creo que ya no. Porque muchos maestros
tienen su forma de educar y creo que si funciona. Ahora diria que tengo una
buena opinion de la escuela (Leo, 14 afios, 2° afio, E2).

Esto tiene su razon en que cada una de estas visiones se desprende de la vivencia personal
gue cada estudiante ha tenido dentro de la escuela por eso para unos/as la escuela necesita
mas cosas, para otros/as ha sido un proceso de adaptacion y para otros/as mas los factores
individuales como un docente, las bajas cuotas o la presencia de la escuela en su comunidad
o0 colonia les han hecho considerarla como un buen espacio educativo, por lo que fue del
comun escuchar que habia una valoracién positiva -a pesar de la critica- por ser el lugar que

les brindaba educacién.

Sin embargo, el estar en la escuela no solo se reduce a lo que pasa en la misma pues
se observé que en los espacios en los que hay mas opciones educativas de nivel secundaria o
en los cercanos a la ciudad se construye un estereotipo desde la sociedad de lo que es la

telesecundaria, lo que acaba interviniendo en el estar ahi pues se generan situaciones o
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emociones que recriminan o justifican el estar ahi. Por ejemplo, a la escuela 2 localmente se
le conoce como teleburros y la escuela 1 es catalogada como facil (académicamente), para
burros o pobres (diario de campo, 6 de abril del 2024) lo que genera ciertas tensiones o

conflictos entre sus estudiantes, la poblacion general y el estar ahi:

Yo pienso que no tienen por qué ofender una escuela porque ellos no saben
por qué es asi 0 por qué varias personas estamos estudiando aqui, puede ser
que varios no tengamos dinero para pagar una secundaria. Y no tiene nada de
malo porque todo lo que se ve alla lo vemos aqui y todo es igual, el chiste es
que cada quien ponga atencion y ganas de aprender (Jaki, 12 afios, 1° afio,
E2).

Pues ni saben ni como esta por dentro [la telesecundaria] ni cémo son los
nifios, si son estudiosos o no, ellos no saben nada, solo la juzgan y nos juzgan
sin saber (Caty, 12 afios, 1° afio, E2).

Yo por ejemplo si le hago bullying a mi hermano porque no pudo entrar a la
secundaria general y lo tuvieron que meter a la telesecundaria por burro, ¢por
que crees que le dicen asi? (Lalo, prestador de servicio social, E2).

Yo vivo aqui al lado de la tele y se sabe que tiene mala fama, 6sea, que dicen
que los profes son muy malos, que los chavos salen bien mal preparados, que
batallan mucho en la prepa o que no entran por eso a los que salen de ahi les
va mal (vecina de E2).

Testimonios que muestran que las concepciones escolares pueden tener repercusiones
emocionales en la construccidn identitaria, en el estar ahi o en las ideas de continuar o0 no
estudiando pues siguiendo a Bayon y Saravi (2019) en estos discursos se observa una
desigualdad existencial que se alimenta de la estigmatizacion y desvalorizacion de los grupos
y/o los espacios por su condicion de clase, lo que en este caso se refleja por estar en la
telesecundaria y por lo que se piensa que esta genera -oportunidades o no oportunidades,
estudiantes aptos o0 no aptos-, lo que va incidiendo en la experiencia de estar en la escuela y
en las ideas de continuidad educativa, pues se observo que estos discursos generan ideas de

insuficiencia entre los/as estudiantes:
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Ay no, yo me quiero quedar nada mas hasta la secundaria. Siento que no voy
a poder en otra escuela, creo que no podria con el estudio (Beto, 13 afios, 1°
afio, E1).

En realidad, yo ya no quiero estudiar porque no se, siento que no puedo, no
podria en otro lugar (Jaki, 12 afios, 1° afio, E2).

A lo mejor no voy a poder seguir estudiando, como que siento que hay algo
dentro de mi que me dice si puedes, pero a la vez siento un presentimiento que
me dice que no, que va a estar un poco dificil, que no me va a salir muy bien,
siento que tiene mucho que ver la escuela (Carolina, 15 afios, 3° afio, E2).

Gentili (2011) menciona que esto tiene que ver con la oferta educativa degradada que se les
ofrece a los/as estudiantes mas pobres (los/as que estan en las telesecundarias) pues esta de
alguna manera les invita a desistir o a abandonar y ademas les culpa por su supuesto fracaso
educativo (lo que se observa sucede en ambas telesecundarias). Sin embargo, se observo que
esto pasa desapercibido para la mayoria de estos/as pues en vez de generar una critica a lo
que se les ofrece se desarrolla un ejercicio de apropiacion que, aunque detrimenta, forma
parte de la estrategia para pasar la escuela, pues segin algunos/as las maneras en las que se

desarrolla la telesecundaria les funciona para sus objetivos, pasar el afio u obtener el diploma:

Como tenemos un solo maestro, le vas agarrando la mafia y ya vas sabiendo
cémo se le hace, cdmo trabaja o como no trabajar. Luego como todas las
actividades vienen en el libro, nada més te pone el video, haces que lo ves o
asi y ya con eso pasas (Julieta, 14 afios, 2° afio, E1).

Como alumnos la verdad aprovechamos porgue se sabe que nos ponen menos
trabajos y te puedes relajar mas, platicar, echar desmadre, hacer casi casi que
lo que quieras (Kelly, 14 afios, 3° afio, E2).

Lo que pasa aca es que la escuela no nos exige mucho, se hace mas flexible
porque cada quien va a su ritmo y nadie se fija, no te exigen mucho (Leo, 14
afios, 2° afio, E2).

La escuela es barra y si me gusta porque siento que si fuera otra dejarian mas
tarea por cada materia y eso no me gustaria, por eso me gusta que solo sea un
profe y que sean asi las clases, puedes hacer lo tuyo y pasar la escuela (Fabiola,
15 afos, 3° afo, E2).

Por lo que surgid la pregunta de ¢qué impacto genera la telesecundaria en la comunidad

estudiantil de la periferia noreste de la ciudad? pues como se vio hay quienes ven en la l6gica
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escolar de la telesecundaria una ventaja y otros/as mas una expresa desventaja para su
formacion pues consideran que esto les acompafiara por el resto de sus vidas y que influird
en su futura escolarizacion, es decir, si hay muchos/as estudiantes que se posicionan desde
una experiencia escolar critica desde lo vivido en la escuela, lo que se puede notar en lo

siguiente:

Lo malo es que como las clases son féciles, ya nada méas con el video
los profes se la pasan en su celular o se salen a chismear o a la
direccion todo el rato y la verdad dices bueno esta chido, pero si vas
aprendiendo menos (Kelly, 14 afios, 3° afio, E2).

Mira es que ponen videos de cada cosa, videos tan equis que no tiene
nada que ver con el tema, que dices ay no ¢Si me entiendes? Pero eso
no es todo, el proyector es lo peor, yo no quisiera usar proyector
porque casi nos resuelve la vida, 6sea las clases, en el proyector ahi
vienen las respuestas de los ejercicios, y yo digo 6sea que facil nos
dan la respuesta y ya no nos va a explicar, entonces, ¢qué
aprendemos? (Dariela, 14 afios, 3° afio, E2).

Yo si tengo una critica fuerte hacia los profes porque son malos, no
estan preparados y no les interesa dar mejores clases, deberia haber
un cambio porque si vamos mal en comparacion con otros estudiantes
de secundaria (Lety, 15 afios, 3 afio, E2).

A veces no le entendemos a los videos porgue estan muy viejos y el
profe ya no nos explica bien y no hacemos la actividad y nos regafia.
Pero si no entendemos el video tampoco vamos a hacer mas, luego
nos dice que si tenemos una duda le preguntemos y si le preguntamos
nos contesta que no, nos dice que no le pusimos atencion, entonces
no hacemos y no aprendemos nada y mejor para €l (Estela, 14 afios,
2° afio, E1).

Pues observé que a diferencia de lo que los estigmas de las telesecundarias del periurbano
mencionan sobre su estudiantado muchos/as de estos/as si se preocupan, diria Bourdieu® por
su capital escolar, pues estos/as siguen viendo en la escuela herramientas culturales para su

desarrollo social (Urteaga y Canclini, 2017) y les preocupa como estas se desarrollan:

%0 Ver Bourdieu, Pierre. (1988). La distincion. Criterios y bases sociales del gusto. Taurus. En la obra Bourdieu
habla sobre los distintos tipos de capital del que distingue el cultural, el econémico, el social y el escolar.
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A mi me preocupa un poco cdmo nos dan las clases y lo que vemos aqui
porque si quisiera seguir estudiando para ser la tnica en mi familia que estudié
para tener un mejor trabajo y a veces me da como que no sé si podré (Dariela,
14 afos, 3° afo, E2).

Pienso que la escuela estd un poco sobrevalorada, pero si quisiera seguir
estudiando, creo que la tele si me da oportunidades, pero espero que me
alcance para estudiar psicologia porque ese es mi suefio, ayudar a la gente y a
veces como que no, vemos muy poco (Diego, 15 afios, 1° afio, E1).

Mi suefio es ser agronoma, tener una casa en el campo y mi camioneta, espero
poder tener los conocimientos necesarios para poder entrar a la universidad,
aunque he visto que la tele nos ensefia poco y eso me preocupa (Lety, 15 afios,
3° afio, E2).

Y aunque entre estos/as jovenes la escuela se sigue observando como un bien con resultados
a futuro en el que hay que trabajar en el presente, se observo que dentro de las telesecundarias
era casual poner en duda las actitudes, aptitudes o deseos escolares de sus estudiantes lo que
los/as llevaba a cuestionarse su lugar y papel en la escuela y lo que sumado a las ideas o
decisiones familiares previas (poca escolaridad en la familia) o a lo observado en el entorno
(pocas oportunidades educativas) les orillaba a vivir y significar de una manera particular su

paso por la escuela, ejemplo de ello es lo siguiente:

A mi me dijeron mis papas: si no vas a querer, si no vas a poder con la escuela
no, el chiste es que tu quieras y no de que yo te obligue, yo les dije que si,
porque en realidad yo si queria estudiar, pero ya aqui solo la secundaria para
tener un mejor trabajo, ya lo demés no, no quisiera ni le haria perder dinero a
mi mama en algo que sé que no podria (Yaki, 12 afios, 1° afio, E2).

Es que a mi se me hace dificil entender, le tengo que machetear mucho. Me
gustaria mejor trabajar en una fabrica. Mis papas me dicen que esta bien, que
ora si como yo quiera, no tienen problema (Beto, 13 afios, 1° afio, E1).

Mi mama siempre me ha dicho que me obligé a estudiar, pero ahora dice que
yo puedo decidir si estudiar o no. Osea has de cuenta que mi mama me respeta,
me dice estudia, que me va a dar estudio hasta donde quieray que, si no vemos
que sigue, que ya con la secundaria la hago (Yaki, 12 afios, 1° afio, E2).

Es como lo que pasé con mi hermano, él dijo que ya no queria seguir
estudiando, se puso a trabajar, él quiso, mi mama le dijo: “si quieres te meto a
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otra [escuela]”, pero él dijo que mejor queria trabajar y ya se salio de la secu
(Paula, 12 afios, 1° afo, E2).

Desde que mi hijo iba en la escuela (primaria) yo sabia que no le gustaba, que
no la iba a hacer. En la secundaria batall6 mucho, no la acabo y ya mejor él
hablo conmigo y decidimos que mejor ya trabajara y empezara a hacer su vida
desde chico, batallando, ni modo, pero también con cierta ventaja, ya teniendo
sus cosas o conociendo de la vida desde antes (Sefiora Zoraida, vecina E2).

Y si bien los testimonios no son exclusivos de los/as estudiantes muestran el diferente
impacto que la telesecundaria va teniendo en los/as pobladores del periurbano y los caminos
gue se van tomando, los cuales interacttan con las habilidades y/u oportunidades que a cada
uno/a se le van presentando. Y lo que ademas refleja el discurso que ambas telesecundarias
tienen respecto al habitus escolar de esta poblacién pues se les califica de no aptos para la
escuela al tener cortos recorridos educativos sin mirar el contexto socioeducativo que les

rodea.

Por ultimo, en este concepto encuentro a la socializacion como componente
primordial pues las relaciones de amistad y de amor que se dan dentro o fuera del espacio
escolar son las que vuelven significativo el paso por la escuela al estas dar lo vivencial, lo
cotidiano y lo identitario a sus estudiantes (Weiss en Pogliaghi, 2018), ejemplo de ello es lo

siguiente:

La escuela si es un lugar al que se viene a aprender, pero también se viene a
platicar, a hacer relajo, vienes a aprender, a que te ensefien nuevas cosas. Pero
a veces no vienes a eso, 0sea, tu mentalidad a veces viene que, a jugar, a hacer
cosas que no sea estudiar, a estar con tus amigos, con tu novio (Kelly, 14 afios,
3° afio, E2).

Yo la verdad vengo por mis amigas, venir aqui, es como una diversion por el
hecho de venir a cotorrear. Lo de que me ensefian pues es equis (Fabiola, 14
afios, 3° afio, E2).

Para mi si es importante venir a la escuela porque aqui tengo a mis amigos
(Estela, 13 afios, 2° afio, E1).
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Venimos porque vemos a nuestros amigos todos los dias, por las cosas que
nos ensefian, los consejos que nos dan, pero mas por los amigos (Julieta, 14
afios, 2° afio, E1).

Mas que nada vengo para quitarme el aburrimiento de estar en mi casa, aqui
puedo estar con mis amigas y puedo salir, porque si no, estaria nada mas en
mi casa (Lety, 15 afios, 3° afio, E2).

Lo que muestra que a través de la socializacién se da la apropiacion de la escuela por los/as
estudiantes, asi como las maneras en las que esta se va transformando pues su significado
cambia, es decir, no solo se va por el estudio o el futuro que te promete sino por los/as

amigos/as, los/as que van construyendo el paso por la escuela.

Asi pues, y siguiendo a Kriger (2010) encuentro que estos/as jovenes son sujetos
construidos en un tiempo histérico sobre el cual van inventando respuestas, que la imagen y
el impacto de la telesecundaria en el periurbano se va construyendo a través de sentidos
criticos, elogios y ejercicios de socializacion que van configurando un mirar particular del
espacio escolar, y que aunque este choca la méas de las veces con la vision institucional y

adultocéntrica de la escuela constantemente se va construyendo.

2. Violencia

En esta exploracion, encontré que la violencia formaba parte de la experiencia cotidiana de
los/as estudiantes, pues esta estaba presente en todos los &mbitos en los que se desarrollaban:
escuela, casa, trabajo, familia y calle, pero ;,como se relaciona la violencia con la experiencia

estudiantil?

En primer lugar, siguiendo a Chavez (2017) encuentro que la violencia es un tipo de
relacién social en donde existe un abuso de poder que conlleva comportamientos que generan
diversos tipos de dafios entre los/as individuos involucrados/as para reforzar o alterar la

dominacién de uno/a sobre el otro/a. En este sentido, y al encontrar que la violencia formaba
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parte de las relaciones escolares la misma autora menciona que para observar la violencia en
la escuela hay que fijarse en el contexto institucional e ir mas alla del bullying o de la
violencia entre pares (regularmente entre alumnos/as) pues esta ahora se expande a los dafios
psicoldgicos, abusos sexuales, discriminaciones, acoso escolar, conductas agresivas e incluso
se vuelve parte del reflejo de la narcoviolencia y del consumo de drogas que existe en los
lugares lo que genera un clima de hostilidad y poco propicio para el aprendizaje por los

problemas de disciplina y autoestima que causa entre los/as estudiantes.

Asi pues, como una primera manifestacion de la violencia encontré que la
desarrollada entre profesores y estudiantes era una de las mas puntuales y de las que
configuraba la experiencia de estar en la escuela pues esta apuntaba a estigmatizaciones y
desvalorizaciones por la condicion de clase de los/as estudiantes y comunmente se
manifestaba en apodos, discriminaciones o discursos que resaltaban las carencias o

problemas a los que estos/as se enfrentaban en su diversa cotidianidad, por ejemplo:

El profesor nos ha dicho que somos huevones, rateros e irresponsables, que
vamos a terminar vendiendo chicles o recogiendo basura. No tiene nada de
malo, pero nos lo dice por lo que aqui nos dedicamos como si fuera algo malo,
no sé. También a todos nos tiene un apodo distinto y nos Ilama asi, no por
nuestros nombres (Julieta, 14 afios, 2° afio, E1).

Profesor: “a ver usted, la que tiene ojos de mariguana, venga para aca, ya le
he dicho que no necesita fumar para aguantar su trabajo” (testimonio dicho a
una estudiante que trabaja en el tiradero en su tiempo libre) (diario de campo,
24 de febrero del 2023, E2).

Profesora: “tenga cuidado porque aqui todos son pandilleros, viven en familias
disfuncionales o son pobres y aunque tratamos de hacer lo mejor que se puede,
a veces es imposible” (Maestra Roxy, E2).

Este tipo de violencia, siguiendo a Bayon y Saravi (2019) genera un impacto en las
subjetividades estudiantiles pues los discursos influyen en la definicion de posibilidades de

accion y en la delimitacion del sentido de agencia de los/as estudiantes pues hace que las
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representaciones se devallen o que se desprecien comportamientos, estilos o formas de vida,
asi como que se condicione la construccién identitaria del si mismo, de la autoestima y de la

valoracion social.

Otro tipo de violencia que se observo es la econdmica, la cual se ejerce dentro de las
escuelas a través de la peticion de materiales o cooperaciones que sobrepasaban las
capacidades econdmicas de algunos/as estudiantes, lo que ademas influye en el deseo y/o en
la eleccién de ir o no a la escuela pues se generan una serie de tensiones entre los/as
estudiantes y los/as docentes que resultan en un clima de hostilidad para los/as mas
desafortunados, lo que termina siendo parte de la experiencia estudiantil de estos/as pues es
algo que los va marcando y acompariando en su estancia en la escuela, ejemplo de ello es el

siguiente testimonio:

Estoy castigada porque no he podido traer los cuadernillos que encargo la
maestra, como no puedo trabajar mejor me saca del salén y hay veces que me
manda a mi casa a trabajar. Ya le expliqué que no los he podido traer porque
cuestan casi ochenta pesos y ahorita mis papas no tienen trabajo, ademas nos
pidio cinco, pero no le importa, me sigue sacando (Caty, 12 afios, 1° afio, E2).

También la violencia entre pares se posiciona como particular pues esta se desarrolla sobre
todo entre las mujeres estudiantes, pues si bien los varones se llevan, se pegan, se agreden o
se maldicen parece haber entre ellos un acuerdo que no sobrepasa fronteras. En cambio, entre
las mujeres la violencia escala a peleas fisicas dentro y fuera de la escuela, al involucramiento
de personajes extras en sus conflictos (familia o amistades) y al traslado de sus problemaéticas
escolares a otros espacios personales, o que genera una espectacularizacion de la violencia
que influye en el estar en la escuela. Pues como los problemas sobrepasar fronteras

acompanan a las estudiantes a todos los lugares en los que estas se desarrollan, por ejemplo:
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El otro dia de la pelea de las dos chicas una de ellas trajo a toda su banda a la
salida para que la defendieran y hasta que vino la policia pudimos salir
(Mauricio, 12 afios, 1° afio, E2).

Ese dia de la pelea los amigos y la familia de la chava querian llevarse a la
compafiera que se peled con ella en la mafiana (Caty, 12 afios, 1° afio, E2).

El dia de la pelea, vinieron con pistolas, no nos dejaban salir, nos tuvimos que
echar para alla atras, todos estdbanos como de que: ay qué pasa, pero risa 'y
risa, unos nerviosos por los de afuera, pero otros como si nada, yo estaba
preocupada por mi mama que estaba alla afuera (Jaki, 12 afios, 1° afio, E2).

Los dias de pelea los chavos se ponen como locos, todos se quieren salir a ver
qué pasa y nosotros nos asustamos. Les decimos que esperen, que guarden la
calma, pero no hacen caso, gritan y todo, estan bien acostumbrados a vivir con
esto y a resolver asi sus problemas (Jaime, practicante, E2).

Lo dicho con anterioridad permite observar que las distintas representaciones de violencia
tienen un elevado grado de normalizacion entre los/as estudiantes, pues segun los/as
mismos/as esto forma parte de su cotidiano. Por lo que se exploro la concepcion que estos/as
tienen sobre las peleas dentro de la escuela encontrando que a pesar de las consecuencias se

observan como la manera de resolver los problemas o de mostrar su posicion en el lugar:

Mi mama no quiere que me pelee porque tengo la mano muy pesada, pero dice
que si lo tengo que hacer, que lo haga (Julieta, 14 afios, 2° afio, E1).

Mis papas me dicen que si me la llegan a hacer de pedo que me defienda, que
si pasa algo ellos vienen a la direccion y firman, que no hay pedo (Estela, 14
afios, 2° afio, E1).

Mira es que aqui en la comunidad las cosas por lo regular asi se resuelven, a
putazos ya si eres muy cabrén o de una familia méas acé a balazos (Beto, 13
afios, 1° afio, E1).

Crecer por acé te ensefia a ser asi, si no te defiendes te comen y tampoco
quieres ser el menso de todos (Mauricio, 13 afos, 1° afio, E2).

Esta posicion/normalizacion respecto a la violencia tiene que ver, segin Chavez (2017), con
los distintos sistemas normativos que interactian en las escuelas pues estos dictan las diversas

maneras 0 controversias de resolver los conflictos. Estos sistemas pueden devenir de las
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familias, de los espacios sociales de los/as jovenes (pandillas, grupos, juntas, etc.) y/o de las

reglas escolares que a fin de cuentas son los que van legitimando la violencia.

Asi, una violencia especial encargada de construir la experiencia estudiantil en esta
edad y lugar encontré fue la desarrollada en las relaciones de amistad y noviazgo de los/as
estudiantes pues se normaliza a grado tal que opera en forma de abusos emocionales que se
expresan en forma de conductas patriarcales que apuntan al control de los/as demas, pues los
celos se posicionan como el principal detonante de peleas, desacuerdos, berrinches, controles
y prohibiciones, lo que tiene una amplia relacion con la l6gica relacional de las familias y
con los discursos docentes que alientan a la realizacion de estas practicas, ejemplo de ello es

lo siguiente:

Profesor: “Juanita, no ve que Juanito esta cerca de su novio, vaya y digale de
cosas” (diario de campo, 28 de marzo del 2023).

Una vez en el recreo un amigo me dio una nalgada jugando, pero mi novio vio
y ya venia a hacérsela de pedo, pero como yo me sé defender le di una patada
en los huevos y una cachetada a mi amigo, mi novio se quedd con cara de qué
pedo. Pero otra vez mi amigo estaba jugando conmigo y me queria agarrar de
la mano, después me mandaron una foto en donde mi novio se la estaba
haciendo de pedo en la calle con pistola y todo y le tuve que dejar de hablar a
mi amigo (Julieta, 14 afios, 2° afio, E1).

Aqui todas las peleas son por los novios, todos son muy tdxicos, por eso casi
nadie se habla o te dicen que puta o asi (Estela, 14 afios, 2° afio, E1).

A mi mis amigas me dejaron de hablar por hablarle a otra nifia, me hicieron
sentir bien mal y ya después me dijeron que fue porque le caia mal a la otra
(Elena, 14 afios, 2° afio, E2).

Como se ve en estos testimonios hay una manera definida o en construccion de cémo
relacionarse que parte de un patron de control y dominacién que se aprende tanto en la casa,
como en la escuela y con las amistades, lo que va incidiendo directamente en el como el/la

joven estudiante se va desarrollando y relacionando, pues siempre se parte de este imaginario.
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Asi, observé que otra categoria de este concepto era el uso de la tecnologia, pues a
través del uso de redes sociales o aplicaciones como WhatsApp se difundian chismes,
fotografias, videos o funas® que influian en la estancia o en el desarrollo del estudiante en la
escuela pues su impacto era mas macro y no solo se quedaba en el saldn de clases o dentro
de la propia escuela sino que escalaba a los demas espacios en los que estos/as se
desarrollaban, lo que generaba un impacto mas profundo en la manera en la que esta se

experimentaba, un ejemplo es el siguiente testimonio:

Lo malo es que cualquier cosa que haces y te acarrillan o te queman bien feo
en el Facebook, no puedes hacer ni decir nada, ¢ya ve la chica de tercero que
dejo de venir? Fue porque subieron un video de una pelea que tuvo y ya mejor
no quiso venir a la escuela, asi les ha pasado a varios (Beto, 13 afios, 1° afio,
E1).

Por lo que la violencia que construye la experiencia estudiantil no solo se desarrolla dentro
de la escuela y para su enfrentamiento los/as estudiantes generan una serie de estrategias para
sobrellevarla o evadirla, una de ellas como se observé es la desercion, pero otras mas son el
acompariamiento, pues todos/as saben que acompafiados esta puede ser mejor librada,

ejemplo de ello es lo siguiente:

Pues como aqui estd bien feo antes nos veniamos en bicicleta, pero nos
empezaron a asaltar, nos quitaban las bicis y pues ya mejor caminando,
también nos han asaltado (risas), pero te quitan menos cosas (Mauricio, 12
afios, 1° afio, E2).

Ante lo que pasa todas nos vamos y nos venimos en grupo, como muchas
atravesamos el monte es mejor ir acompafadas para cuidarnos mas (Lety, 15
afios, 3° afio, E2).

Algo que se sabe de aqui es que no se espera el camion afuera de la escuela
porque se tarda hasta 40 minutos y esta bien solo, lo mejor es irte al periférico
y aungue también estd bien feo al menos tienes chance de correr (Rosy,
practicante, E2).

51 Coloquialmente funar se refiere a una manifestacion de denuncia y repudio publico contra una persona o
grupo por considerar que sus acciones salen de los acuerdos sociales.
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No obstante, hay situaciones de las que no se puede escapar por mas estrategias que se
desarrollen y hay episodios de violencia que marcan la experiencia tanto personal como

escolar de los/as estudiantes, por ejemplo:

Una vez me peleé aqui en la escuela, fue porque una amiga decia cosas de mi,
nos agarramos como un minuto y ya ahi quedo. Un dia fui a la tienda y me
tope al papa, yo ni lo conocia, pero él a mi si, me espero en la calle, me agarro
y me empez6 a amenazar y a gritar que me iba a matar, me lanzd piedras y me
fui corriendo. Duré como dos semanas sin regresar a la escuela (Elena, 13
afios, 2° afio, E2).

Una vez un sefior me empez0 a seguir, yo iba en una bici, me tumbo de ella
diciéndome que era su bici y sac6 una pistola, yo la dejé ahi tirada y me fui
corriendo para la escuela, ya no queria regresar a estudiar, me tardé como dos
semanas, pero al final si regresé, pero ahora vienen por mi (Charly, 13 afios,
1° afio, E1).

Me asaltaron con una navaja saliendo de la secundaria, como a una cuadra de
aqui, tenia que pasar por ahi, iba con un amigo y me quitaron el celular, a él
lo querian cortar. Después de eso ya vienen por mi, aunque vivo como a dos
cuadras de aqui, yo ya mejor no queria venir a la escuela (Mauricio, 13 afos,
1° afio, E2).

Este experimentar creo tiene que ver con la desproteccion que comunican las escuelas hacia
el exterior pues los/as docentes son los/as primeros/as en abandonar la escuela al sonar la
campana y aunque estan en todo su derecho creo que la falta de compromiso social de las

escuelas y los/as que ahi trabajan influye en este experimentar.

Por lo que, por altimo, pero no menos importante, encontré que la violencia sexual se
posicionaba como constructora de la experiencia estudiantil sin importar si esta hubiese
sucedido en el propio espacio escolar o en esa temporalidad, pues era un vivenciar que no

dejaba al que lo/la habia experimentado:

Un dia que iba para mi casa un sefior me estaba obligando a meterme a su
carro, yo no le hacia caso porgue no lo conocia y tenia miedo porque dicen
que ahi en el piquito violan (su colonia), lo bueno que paso la policia y lo
detuvo. Pero yo me quede bien traumado, ya casi no salgo o ahora mi papa
viene por mi (sin nombre, 13 afios, 1° afio, E1).
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Mis primos abusaron de mi cuando era nifia y ellos ahorita estan aqui en la
tele, fue hace mucho, pero la neta yo no confio en nadie, menos en los
hombres, hasta me da miedo mi profe, él es bueno, pero no controlo esa
desconfianza y que ellos estén aqui me pone muy nerviosa (sin nombre, 13
afios, 1° afio, E1).

Para mi fue muy dificil estar en la escuela porque cuando estaba chica algo
me hicieron (un abuso sexual), no confiaba en nadie y ha sido muy dificil el
proceso, ahorita me llevo bien con mis compafieros y eso, pero sabe, le pienso
porque siempre es algo que estd conmigo (sin nombre, 13 afios, 1° afio, E2).

Yo tuve una experiencia de abuso sexual en la primaria, fueron varias cosas
que me pasaron con un maestro de primero a tercero y pues sabes que €so se
pone feo, yo nunca dije nada porque no sabia, pero si cacharon al profe y
estuvieron a punto de lincharlo, segln dicen que esta en la carcel, pero sabe.
Aqui en la escuela nadie sabia, pero hace poco alguien dijo y pues fue muy
feo para mi volver a recordar, aparte muchos me dejaron de hablar, me
juzgaron y me humillaron. Yo me quise ir de la escuela, pero pues no pude y
aqui sigo (sin nombre, 14 afios, 2° afio, E1).

Esta violencia no solo impacta, sino que acompafia pues a pesar del tiempo sigue con los/as
estudiantes al mantener una relacion directa en sus relaciones, sentimientos (confianza,
miedo) y estancias, pues se vuelven situaciones que definen el presente y el futuro de los/as
mismos/as al haber tan poco acompafiamiento e informacion en estos lares. Por lo que
siguiendo a Segato (2016) y a lo expresado por los/as estudiantes puedo decir que las
agresiones sexuales en el periurbano funcionan como una forma truculenta que busca
garantizar el control sobre sus cuerpos y territorios y el de sus cuerpos como territorios pues
esta no solo les muestra su lugar como victimas o como potenciales victimas, sino que les
muestra los/as solos/as que estan ante estas situaciones pues en todos lados, sobre todo en la
escuela, se les niega todo tipo de informacion, credibilidad, acompafiamiento y sobre todo

justicia.
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Es asi que en suma, las violencias que componen la experiencia estudiantil en las
telesecundarias del periurbano van desde las afectaciones materiales®® que modifican
temporalmente la experiencia de estar en la escuela hasta aquellas que interfieren
directamente con el estudiantado, lo que va transformando los sentidos otorgados a la escuela
y a la escolarizacion, por lo que no puedo dejar de mencionar que este concepto fue esencial
para entender a estos/as jovenes que a pesar de mi papel de forastera (Schutz, 1974) me

dejaron conocerlo.
3. Familia

La familia al ser una de las instituciones sociales que detenta mayor importancia en el/la
sujeto/a se ha observado como aquella que brinda fundamentos morales, valores, linaje,
cultura y entre otras cosas condicidn social. Reguillo (2000) menciona que el/la joven al ser
una categoria social en construccion no cuenta con una existencia autbnoma por lo que se va
valiendo de una red de relaciones e interacciones sociales multiples y complejas que lo van
construyendo; de esta red, al menos para el caso explorado, destaca la familia pues desde las
dinamicas sociales observadas en el periurbano esta se posiciona como el eje de desarrollo

del adolescente.

Por tal, al escuchar que dentro de las telesecundarias las relaciones familiares eran las

causantes de los problemas o de la cotidianidad escolar se decidid explorar la

52 A lo largo del trabajo de campo en la escuela 2 se robaron el cableado eléctrico, hicieron un hoyo a la pared
de la direccion para extraer los bienes materiales, desaparecieron cosas del inventario y es comdn que en cada
temporada vacacional las computadoras y televisiones sean retiradas por los/as docentes para evitar su pérdida.
La escuela 1 con anterioridad contaba con los mismos problemas, sin embargo, durante el trabajo de campo no
se present6 ningln incidente.
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interrelacionalidad entre escuela y familia para conocer ;como influyen las relaciones

familiares de los/as estudiantes en la construccién de la experiencia estudiantil?

En primer lugar, encontré al discurso docente como el principal atrayente de la familia
a la escuela, pues en todo momento (clases, recreo, actividades recreativas) se les atribuian
las distintas problematicas por las que esta y sus estudiantes atravesaban: robos, poca
participacion, mala conducta, desinterés, habitus escolar, consumo de sustancias, entre otros.
Lo que observe no solo funcionaba como una suerte de discurso recriminador, sino que
buscaba culpables en lo que la escuela no queria trabajar: los/as nuevos/as adolescentes y con
ello los retos a los que la escuela se enfrenta en esta temporalidad, un ejemplo de ello es lo

siguiente:

Para mi el problema de la escuela son los papas, no les ensefian a sus hijos a
ser socialmente responsables, no los estimulan, no los reconocen por eso hay
un rompimiento de la escuela con la comunidad (Maestro Armando, 2° afio,
E1).

He observado que los papas nada mas cumplen con mandar a sus hijos a la
escuela, hace falta mas acompafiamiento, no hay esa vinculacién, como que
no les interesa lo que hacen o lo que vienen a hacer aqui sus hijos (Maestro
Luis, 2° afio, E1).

Pienso que el problema son las familias, uno les puede decir a los estudiantes
muchas cosas, pero si en la casa no tenemos el apoyo no logramos nada
(Maestra Roxy, E2).

Aqui la verdad es muy dificil motivar a los jovenes, el problema esta en la
casa. La familia es la que desmotiva, no les ponen atencion, no les cuidan, por
eso son muy callejeros, muy borrachos, les dejan sueltos, que hagan lo que
quieran, ésea, que ellos actien como quieran actuar, sin vigilancia ni direccion
(Maestro Radl, 1° afio, E1).

Y si bien estos discursos muestran parte de las problematicas a las que se enfrentan las
escuelas se observo que son pocas las acciones que se implementan para su solucion, pues

solo se busca su resolucion por la via individual y no la colectiva, lo que no logra terminar
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con los problemas que se observan y acaba reproduciendo tensiones entre docentes y

estudiantes.

Una de estas tensiones se observa en los discursos docentes pues estos sefialan las
caracteristicas familiares para la interaccién con los/as estudiantes, lo que ademés de
culpabilizarlos por algo que ellos/as no decidieron o eligieron los termina inferiorizando por
no cumplir con estdndares como los de la familia nuclear tradicional, lo que se termina
posicionando como componente de la experiencia estudiantil pues esta vision va influyendo

en el como viven su estancia en la escuela, ejemplo de ello es lo siguiente:

Pienso que no se logra el vinculo con la comunidad porque hay muchas
familias disfuncionales, 6sea monoparentales, los chiquillos estan solos todo
el dia o con los abuelos, algunos trabajan y por lo mismo tienen muchas
influencias externas y vienen aqui asi y se rompe el vinculo (Maestro Joan, 3°
afio, E2).

Yo pienso que el problema tiene que ver con que hay muchas madres solteras
gue pues tienen que trabajar y dejan a los muchachos todo el dia solos o con
los abuelos o la deméas familia y eso les genera problemas aqui en la escuela
por el poco acompafiamiento que sostienen (Maestro Hilario, E1).

Aqui tiene que ver el como se conforman las familias, 6sea te puedes encontrar
nifios viviendo con tios, abuelos y no solo con sus papas y eso tiene mucha
influencia en el como vienen a la escuela (Maestra Roxy, E2).

Esto siguiendo a Gentili (2011) se observa como un ejercicio de exclusion por parte de los/as
docentes quienes a partir de un juicio moral generan una imagen de familia que no apoya o
no atiende a los/as estudiantes y lo que observé impacta directamente en la estancia en la
escuela del mismo/a, pues el/la estudiante cotidianamente se tiene que enfrentar a un
imaginario de una familia ausente o tienen que tratar de revindicar el papel de su familia en

su educacion.
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Lo que me llevd a conocer el papel de la familia en este ejercicio, pues segun sus
dichos para los/as estudiantes su familia esta presente sin importar las carencias econémicas

o de conocimiento a las que se enfrentan, ejemplo de ello es lo siguiente:

Mis papés me han dicho que si, que siga estudiando, que, si me apoyan
siempre, que ellos veran cémo le hacen (Juana, 14 afios, 2° afio, E1).

A mis papas les gusta la idea de que quiera seguir estudiando, me dicen que
es mejor estudiar que desperdiciar mi vida y siempre me apoyan como pueden
(Diego, 15 afios, 3° afio, E1).

Mi familia me apoya mucho, me dicen que le eché ganas, de hecho, yo ya me
queria salir, ya no queria estudiar, ya iba a dejar la secundaria, pero mi mama
me rogé mucho para que no la dejard, que le echard ganas, me dijo: “haz lo
que ta quieras, lo que mas te guste, lo que mas te apasione en la vida”, pero
sigue estudiando y pues aqui estoy (Kelly, 15 afios, 3° afio, E2).

Mis papas me ayudan, me dan la aprobacion de seguir estudiando, me dicen
que si que pues ojala que termine hasta la universidad (Leo, 14 afios, 2° afo,
E2).

Tanto estos testimonios como el didlogo constante con los/as estudiantes mostraron que este
compromiso familiar proviene de la valoracion que se le da a la educacion en esta zona de la
ciudad, pues se observo que tanto las familias como la mayoria de los/as estudiantes parten
de la idea de que la educacion da la posibilidad de nivelar las condiciones socioecondmicas
(Gentili, 2011), por lo que el apoyo familiar es constante para cumplir lo que muchos/as no
pudieron lograr: estudiar. Pues segun los datos obtenidos en la exploracion documental la
mayoria de los padres, madres, hermanos/as o tios/as de los/as estudiantes apenas y
culminaron la educacion primaria o secundaria, siendo esta generacion una de las primeras

en alargar su recorrido educativo.

Es asi que, al encontrar a la familia como componente de la experiencia estudiantil,
indagué en los apoyos que estas sostienen con sus estudiantes, encontrando que las estrategias

son varias pero que se enfocan al cumplimiento de las obligaciones escolares de los/as
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mismos/as, valiéndose de los alcances economicos, cognitivos o de tiempo de los/as

integrantes de la familia o de las redes de apoyo, por ejemplo:

Yo hago sola mis tareas solo a veces que no entiendo me ayuda mi hermano
que esta en la universidad o mi hermana de la prepa, aprovecho que ya le saben
(Kelly, 15 afos, 3° afio, E2).

Yo hago sola mis tareas, ya si hay algo que dé al tiro no le entiendo pues me
fijo en Internet, pero mi mama siempre esta ahi a ver que me ayuda y pues
siempre trata de pagar el servicio y de estar al pendiente (Diana, 14 afios, 3°
afio, E2).

Mis papés casi no me pueden ayudar a hacer la tarea porque no le saben, pero
me dejan ir con mi vecina para hacer la tarea, como ella tiene internet y
computadora me ayuda y me da chance de estar ahi, agarro y pongo los libros,
los videos y eso (Caty, 13 afios, 1° afio, E2).

A mi los que me apoyan son mi familia, ellos me pagan mis cosas, que mi
uniforme, mis Utiles y lo que vamos necesitando, a lo mejor no es mucho, pero
si no fuera por eso no podria venir a la escuela (Juana, 14 afios, 2° afio, E1).

No obstante, y como la familia influye desde diferentes sentidos, los problemas familiares no
se quedan fuera pues estos se hacen presentes en las escuelas a través de la comunicacién
entre pares o con los/as docentes o incluso a través de peleas o desacuerdos dentro de la
escuela, pues a falta de acompafiamiento psicoldgico o de la poca valoracion emocional en
la escuela y/o en la colonia o en la comunidad las amistades y los/as docentes se vuelven el
canal para comunicar lo que se vive y siente. Dentro de estos conflictos observé que los mas
frecuentes tenian que ver con la violencia doméstica (golpes o adulterio), la violencia social
y los imaginarios de género pues estos dificilmente se desprenden de los/as estudiantes a
pesar del tiempo en el que hayan sucedido o de las personas que se hayan involucrado (mama,

papa, hermanos/as, tios/as), 1o que podemos observar en lo siguiente:

Ayer en la noche mis papas se pelearon y pues yo escuché todo, se quieren
divorciar o una cosa asi porque mi papa anda de mas y mi mama lo cachg, yo
no pude mas y me sali de la casa, regrese, pero en la noche me dieron unas
ganas de cortarme como no tienes idea (procede a mostrarme las marcas) (sin
nombre, 15 afios, 3° afio, E1).
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A mi papéa lo mataron en un baile de San Judas ahi por mi casa, estuvo feo, de
ahi en adelante ha cambiado un chorro mi vida, por eso también a veces pienso
ya no estudiar para mejor ayudarle a mi mama o que no gaste de mas en mi
porque luego si ando triste y sin ganas de hacer las cosas (Jaki, 13 afios, 1°
afio, E2).

A mi papa lo mataron en un enfrentamiento del narco, él no era nada de eso,
pero le tocd estar en ese lugar y lo mataron, eso ha hecho que yo cambie mi
manera de pensar sobre la escuela, 6sea si creo que puede darme mejor trabajo
0 cosas asi, pero luego no me dan ganas (Fanny, 13 afios, 1° afio, E2).

A mi me da mucha preocupacion estar en la escuela porque pienso que
siempre pueden venir por mi, mi tio como que vendia droga y lo
desaparecieron y ahora pienso que nos puede pasar algo porque venia mucho
a mi casa y como Vvivo aqui cerca de la escuela ya no me gusta venir mucho
aqui (Caty, 13 afios, 1° afio, E2).

Yo tengo unos tios que quieren que las mujeres hagan todo el trabajo y viven
conmigo, ellos me dicen que no méas acabe la secundaria y ya, mi mama me
dice que no les haga caso porgue ellos no me compran el uniforme ni las
libretas, no mas opinan. Los ignoro, les digo que lo que dicen estad mal, pero
se enojan y me terminan diciendo que los estudios no sirven, que te dan como
ideas y no te dejan claro las cosas, que no sirven para nada. Me dicen que me
VOY a casar y que me van a mantener, que para qué estudio (Fanny, 12 afios,
1° afio, E2).

Es asi que las vivencias desarrolladas en este concepto mostraron no solo lo que los/as
estudiantes han atravesado a lo largo de sus vidas, sino lo que pasa en su ndcleo mas cercano

que es su familia y que los/as acompafia en la escuela, ya que como decia una estudiante:

El profesor deberia ser mas empatico o interesado en lo que nos pasa no para
ser buena onda, sino porque él no vive lo mismo que nosotros y solo nos juzga
sin saber, nos hace sentir mal y ni si quiera sabe lo que nos pasa (Lety, 15
afios, 3° afio, E2).

4. Adolescencia

Lay el joven del periurbano se desenvuelven entre particularidades sociales, territoriales y
culturales que los/as hacen enfrentarse a condiciones y situaciones especificas en el
desarrollo de su adolescencia, por lo que en este apartado abordaré las distintas categorias
que observe componen este concepto y que se suman a la experiencia estudiantil de estos/as

estudiantes, pues como lo mencioné, todo confluye y se entrecruza en el espacio estudiantil.
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Al desarrollarse entre diferentes espacios sociales, culturales, economicos, familiares
y laborales muchos/as de estos/as jovenes comparten carencias, retos, oportunidades e
influencias que los van conformando mas no limitando pues al tener entre 11 y 16 afios de
edad estos/as van comenzando a forjar su camino a través de sus decisiones y elecciones

(vivencias, experiencias y sentidos).

La mayoria de ellos/as parten de sus relaciones familiares, de amistad y noviazgo para
ir conformando su identidad y con ello su personalidad, por lo que sus comportamientos y
actitudes son muy variadas. Dentro de las telesecundarias todos/as ellos/as van mostrando lo
que han aprendido en ese y otros espacios, pues sus comentarios, burlas, ruidos y platicas
van haciendo alusién al inicio de su vida sexual, al consumo de cerveza, cigarro, marihuana
o incluso cristal, a la ida a los bailes, a las pandillas, al grafiti, al futbol, a la calle, al trabajo

y/o al cuidado de sus familiares (hermanos/as, abuelos/as padres):

Yo trabajo en el tiradero con mis papas y también vengo a la escuela, cuido a
mi hermanay en lo que puedo ayudo en la casa (Elide, 14 afios, 3° afio, E1).

Yo aparte de estudiar trabajo vendiendo aguas en el centro, me gusta saber
ayudarles a mis papas porque después de que se quedaron sin trabajo pasé a
ser como su sustento (Sarahi, 14 afios, 3° afio, E2).

Yo estudio y también trabajo en una fruteria porque me gusta, pero también
porque lo necesito, casi no hago tareas y me va medio mal en la escuela, pero
siempre trato de echarle hartas ganas (Charly, 13 afios, 1° afio, E1).

Mis papas trabajan todo el dia y yo no puedo salir de mi casa por la
inseguridad, llego de la escuela y me encierro porque ya se han querido meter
a robar, siempre estamos solos mi hermana y yo asi que nos encargamos de
mantener la casa (Leo, 14 afios, 2° afio, E2).

Su identidad y personalidad se van definiendo desde sus emaociones, lo cual se refleja en sus
acciones y pensamientos que comienzan a desafiar patrones de comportamiento establecidos
en sus hogares, escuelas o en sus lugares de incidencia, lo que se puede observar en lo
siguiente:
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Yo me considero buena persona, méas que nada siento que soy muy de echarle
muchas ganas a las cosas, que soy social, alegre, que sé no estar triste, aunque
hay muchos ratos que no puedo y me pongo triste pero también soy amigable,
enojona, pero buena persona (Lety, 15 afios, 3° afio, E2).

Yo creo que soy introvertido, ayudo mas a la gente, intento escuchar antes de
decir, reflexiono las cosas, en vez de ayudarme a mi ayudo a los demas porque
busco un bien comin (Leo, 14 afios, 2° afio, E2).

Soy una nifia enojona, contestona, pero amable, peleonera’y muy linda con los
demas, nunca los hago sentir mal (Kelly, 14 afios, 3° afio, E2).

Soy amigable, mas o0 menos travieso, vago, soy un poquillo rebelde, pero a
veces si les hago caso a mis papéas otras veces me vale y me voy con mis
amigos porque ya no me regafian, ya soy nifio grande y ya puedo hacer muchas
cosas (Beto, 12 afos, 1° afio, E1).

Yo soy un poquito rebelde, simpéatico, amoroso, le doy amor a mis amigos, a
veces soy enojon, pero también amable o muy depresivo y ansioso. Siento que
me rindo facil ante las cosas, pero soy bueno (Andrés, 15 afios, 3° afio, E1).

Los testimonios, la observacion y la platica constante me comenzaron a mostrar que entre
ellos/as existia poco manejo de emociones pues la constante era sentirse tristes,
deprimidos/as, ansiosos/as 0 incapaces y dejarse llevar por las emociones del momento,
situacion que los/as iba volviendo explosivos/as, irrespetuosos/as, enamoradizos/as,
inseguros/as y vulnerables. Pues como lo vivido y lo experimentado se canaliza a través del
cuerpo, el tiempo y el espacio, todo lo que sucede en donde ellos/as se desarrollan y con
los/as que se desarrollan influye en el espacio en el que mas se sienten cémodos 0 seguros:

la escuela, un ejemplo de ello son los siguientes testimonios:

Ayer en mi casa hubo un problema fuerte, hoy vengo sin ganas de hacer nada,
pero no queria faltar para no estar en mi casa, aparte aqui le puedo contar a
alguien mas, le conté a la maestra y me dejo salir del salon, pero me siento
muy mal (Andrés, 15 afios, 3° afio, E1).

Hace unos dias mi novia se escapo de su casa, bueno mas bien me la llevé
porgue su mama era mala con ella y entre unas cosas no la dejaba tener novio,
su mama la descubrio y vino por ella a mi casa, dicen que la metio a un
internado y ahora mis comparieros y yo la queremos sacar, estamos juntando
dinero y todo y me siento mal, muy triste e impotente (Joan, 15 afios, 2° afio,
E1).
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Esta experimentacion de emociones en los/as jovenes suele pasar desapercibida en las
telesecundarias pues se observa como algo ajeno, sin embargo, este experimentar combinado
con todos los momentos, tiempos y espacios en los que estos/as se desarrollan lleva a los/as
estudiantes a tener acciones o pensamientos suicidas que por la falta de acompafiamiento o
atencion se terminan compartiendo con los/as compafieros/as de escuela, llevando la

situacion a un grado de normalizacion preocupante:

Yo si les he dicho a todos mis comparieros, que ya no quiero vivir, que ya me
quiero morir, no Mas se me quedan viendo y equis, pero mis amigas si me
entienden, me dicen que me ayudan, que platique con ellas (Juana, 14 afios,
2° afo, E1).

Yo me notaba rara y después mi mama me empezd a notar, se me venian
muchas cosas a la mente y por lo mismo trate de hacer muchas cosas, si me
arrepentia, pero lo volvia a intentar hasta que ya no, pero la idea no se va, lo
platico con mis amigas y muchas estamos asi... (Yesenia, 14 afios, 2° aflo,
EL).

Sin embargo, este tipo de problemas saca a relucir lo que a los/as estudiantes mantiene
presentes y con ganas de seguir -en todos sus ambitos-, las relaciones de amistad
(socializacion), pues estas se observan como la distraccion, el apoyo y la fuerza que necesitan
para seguir en su dia a dia, y lo que siguiendo a la teorizacion sobre las escuelas mexicanas
y sus estudiantes empata pues esta menciona que las relaciones de amistad son las que le dan
la importancia y la vigencia a la escuela, pues son el espacio en donde estos/as pueden ver y
convivir con sus amistades o realizar otra serie de acciones, de ahi que entre los/as estudiantes
estas se observen como una especie de contenedores emocionales, ejemplo de ello es lo

siguiente:

Yo vengo a la escuela por mis amigas, es lo que me da fuerza todos los dias,
no las puedo ver en otro lado y aqui es el espacio para estar con ellas, sanar
(Fabiola, 15 afios, 3° afio, E2).

Yo vengo a la escuela por mis amigos, para el relajo, en mi casa es diferente
y aqui convivo, ya sabes, que el novio, que los chismes, es lo bonito puedes
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hablar de mas cosas que en tu casa o con tu familia, es como un curita este
lugar, aunque mas aburrido (Kelly, 14 afios, 3° afio, E2).

La indagacion llevo a observar las preocupaciones que estos/as sostenian en su cotidiano,
pues el rapport fue arrojando lo que les generaba incertidumbre y aunque sus respuestas
fueron variadas la mayoria remitié al miedo que da ya no poder seguir estudiando, el no
lograr sus metas, el no cumplir con los mandatos estéticos, la pérdida de empleo, el cambio
de la situacion familiar y la violencia acaecida en el lugar. Lo que fue mostrando que los/as
estudiantes no se encuentran enajenados o desinteresados por lo sucedido en sus espacios
sociales, familiares y educativos y que lo intangible influye en las formas en las que

experimentan tanto su vida como la escuela, ejemplo de ello es lo siguiente:

A mi no me preocupa nada, bueno solo que pueda haber un dia que no llegué
ami casa, porque por aqui hay muchos nifios que han desaparecido y yo siento
que eso me puede pasar a mi (Caty, 12 afios, 1° afio, E2).

Yo ahorita siento que el problema (la preocupacion) es de mi cuerpo, es lo que
me preocupa, aparte el de poder entrar a la prepa, eso me tiene muy nerviosa,
creo que me da mas miedo no saber estar en el lugar, no saber convivir con
gente nueva o mas profesores, también me preocupa el ser buena persona con
mis papas (Lety,15 afios, 3° afio, E2).

A mi me preocupa no terminar con mis estudios, irme por el camino del mal,
juntarme con malas compafiias y que en un futuro no tenga nadie que me
apoye (Leo, 14 afios, 2° afio, E2).

A mi solo me preocupa de que no tenga amigos en un futuro, dejando la
escuela o entrando al trabajo (Beto, 13 afios, 1° afio, E1).

Me preocupa no poder entrar a la prepa, también mis papas y su situacion y
no entrar a la universidad. Y pues ya de mas el amor porque la verdad yo casi
no he tenido suerte en eso, aunque estoy chico es algo que me da vueltas
(Andrés, 15 afios, 3° afio, E1).

A mi me preocupa que me dejé mi novio, pero también el entrar a la prepa y
que mis papas pierdan el empleo (Elide, 14 afios, 3° afio, E1).

La identificacion de estos sucesos en las subjetividades juveniles habla de lo que los/as
jévenes consideran importante en sus vidas por lo que pregunté por las visiones a futuro que
estos/as sostenian ya que observé que esto funcionaba como el motor que canalizaba las
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acciones del presente, entre ello encontré que en algunas visualizaciones hay un rompimiento
con los mandatos familiares y de género que se expresan en el periurbano (tener familia, ser

mama, casarse) y que otros/as mas ven en su cotidiano su futuro (trabajo, familia):

No sé si casarme ni nada. Mi abuelita me dice que puedo tener novio hasta los
22 pero no, yo no quiero, me quiero quedar sola, viviendo con mi mama y
ayudandole siempre (Caty, 12 afios, 1° afio, E2).

En un punto me he visto con familia, pero més me he visto yo sola, teniendo
una casa y una camioneta, siendo independiente, sin ayuda de mis papas, a la
mejor Si me veo con una pareja, pero siento que no es muy necesario para salir
adelante (Lety,15 afios, 3° afio, E2).

Pues en lo personal no sé, pero si me veo con mi carrera, mi licenciatura,
siendo un hombre de bien, que ayuda a la gente y no la perjudica (Leo, 14
afios, 2° afio, E2).

Yo me veo trabajando en una fabrica, no creo estudiar mas (Fabiola, 15 afios,
3° afio, E2).

Pues a mi ver a los 25 o 30 afios, no creo tener una carrera todavia, yo me
imagino seguir estudiando y pues ya trabajando después. Construyendo poco
a poco mis cosas, asi que un carrito, que mi casa, que todo eso. Nunca he
pensado lo de tener hijos ni eso, pero no, no quiero (Diana, 15 afios, 3° afio,
E2).

Esto destaco que los pensamientos que acompafian a los/as estudiantes comienzan a romper
estereotipos y se comienzan a acoplar a las nuevas condiciones de vida, pues muchos/as no
observan el tener hijos/as como meta final, siguiendo a Urteaga y Pérez (2013) esto puede
responder a que en el contexto contemporaneo mexicano existe una latente incertidumbre asi
como una vision de poco futuro que ademas de ello se alimenta de la escuela, pues existe un

alto debilitamiento institucional que interfiere en ello.

Este concepto, ademas destacd que los idearios de género en y con los que se
desarrollan los/as estudiantes se desvanecen paulatinamente pues en su cotidiano escolar van
observando una paridad y solo saben que en lo externo (el trabajo, la ciudad) la asimetria es

un poco mas, pero al no haberla experimentado, parten de la idea de una igualdad social. No
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obstante, en la periferia de la ciudad, la incorporacion de las mujeres a la industria ha dado
otra vision a las mismas y a los demas jovenes que parten del ideario de que ahora todos

pueden trabajar y desarrollarse sin importar el género.

Creo que aqui en la escuela no hay una diferencia como tal. A veces si, pero
afuera 6sea de que les dan preferencia a los hombres como que, en los trabajos
y €s0, pero aqui en la escuela no, eso es como afuera (Kelly, 15 afios, 3° afio,
E2).

Yo en laescuelay en la casa lo veo igual. En el salon a todos nos exigen de la
misma manera, afuera como que incluso ya esta mejor, ya hay mas mujeres
que trabajan y que ya no tienen que aguantar a los esposos o a sus familias
(Elide, 14 afios, 3° afio, E1).

Antes pensaba que estaba mas dificil pero tltimamente he visto que las cosas
han cambiado, mis hermanas ya trabajan en la zona y no se han casado,
trabajan para ellas y poco a poco van haciendo sus cosas (Juana, 14 afios, 2°
afio, E1).

En suma, este concepto no solo mostrd a lo que los/as estudiantes se enfrentan, si también
con lo que se relacionan y lo que influye en ellos/as al desarrollarse como jévenes y como

estudiantes en este lado de la ciudad.

5. Pandemia

La pandemia no solo fue algo que se posicion6 en un lapso de tiempo, sino que reflejé una
serie de vivencias, consecuencias y experiencias que sucedieron tanto en ese tiempo (2020-
2022) como al final de este, por lo que a través de la observacidn de los espacios escolares y
de la platica constante con sus docentes y estudiantes consideré a este concepto como parte

de la experiencia estudiantil de los/as mismos/as, pues todos/as ellos/as se vieron atravesados
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por esta experiencia en su recorrido educativo®® transformando no solo sus espacios escolares

sino también a ellos/as mismos/as.

En las telesecundarias observadas la suspension de actividades se dio en marzo del
2020 y en abril del mismo afio las clases se reanudaron a distancia a través de la aplicacion
de WhatsApp, por esta se mandaban trabajos y videos, asi como indicaciones de lo que habia
que realizar, la estrategia no fue la mas dptima y a inicios del ciclo escolar 2020-2021 las
clases se trasladaron a las plataformas digitales de Google Meet, Classroom y Zoom, en estas
el/la profesor/a daba indicaciones, explicaciones y revisaba trabajos, sin embargo, muchos/as
estudiantes no contaban con acceso a internet y el acompafiamiento y supervision de madres,
padres y docentes era muy poco por lo que las clases se volvieron a trasladar a las
telesecundarias, estas se daban de manera escalonada y seccionada y se hacian por lo regular
en los patios o en los lugares abiertos de la escuela pues se buscaba reducir el riesgo de
contagio. Avanzo el tiempo y para el ciclo escolar 2022-2023 las clases se volvieron
presenciales y generales, el regreso a ellas fue cadtico pues se dejo ver el desface de
conocimientos, aprendizaje y el cambio de habitus de los/as estudiantes. Los/as docentes en
todo momento mencionaban que la pandemia habia producido cambios abruptos en sus
estudiantes pues estos/as ahora se presentaban como irresponsables, flojos y sin ganas de

aprender:

La pandemia les cambio el chip a los estudiantes porque no cumplian y
pasaban el afo, ahora se quedaron como con esa idea y son flojos,
irresponsables y no les interesa la escuela (Maestro Armando, 2° afio, E1).

En mi caso, mis alumnos entraron a primer afio con conocimientos de cuarto
grado, lamentablemente muchos no pudieron continuar estudiando y con el

53 Seglin Miranda y Mendieta (2021) la pandemia de Covid-19 acaecida entre los afios 2020 y 2022 generd el
cierre de escuelas en 192 paises afectando a 1,596 millones de estudiantes o al 91% de la matricula de todo el
mundo desde la educacidn inicial hasta la superior.
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paso del tiempo se fueron saliendo, tuve el caso de un chico que no sabia leer
solo copiaba y aunque lo traté de apoyar se dio por vencido (Maestro Enrique,
1° afio, E1).

Yo vi que la pandemia afecto mucho, veo un retraso del 70% en mis alumnos,
no tuvieron ningln tipo de aprovechamiento ni aprendizaje a pesar de que se
les daba clases o de que se les mandaba tarea (Maestro Luis, 2° afio, E1).

De por si los estudiantes ya son flojos, pero con la pandemia cambiaron
muchas cosas que lamentablemente terminaron afectdndolos més a ellos
(Maestra Roxy, E2).

Esto por un lado, se mostraba como la vision de los/as adultos de lo que pasaba en la escuela
por lo que la fui indagando en lo que para los/as estudiantes significé este periodo,
encontrando una fuerte critica al respecto que posicionaba a la accion docente como la
principal causa del deterioro educativo al que se enfrentaban a su regreso a clases pues la
mayoria consideraba que la falta de familiaridad de los/as docentes con las tecnologias, la
carencia de planificacion, desarrollo y produccion de materiales para trabajar a distancia asi
como el poco compromiso docente y estudiantil con la educacion remota hicieron que fuera
un tiempo perdido en el que no se aprendié nada y de lo que ademé&s ahora se les
culpabilizaba, pues observaban que entre los discursos escolares la accion docente salia de la
ecuacion, lo que les afectaba abruptamente pues regresaban a clases con mas estigmas, retos
y rezago educativo que en vez de subsanarse buscaba culpables, ejemplo de ello es lo

siguiente:

Estuve en linea todo primero y la mitad de segundo, 6sea la mitad de la
telesecundaria fue en linea y siento que fue muy pesado y que no me aporto
nada, eso es lo que yo siento, que no me sirvio de nada (Lety, 15 afios, 3° afio,
E2).

La escuela en pandemia era en linea y pues era como si no fuéramos. Se
supone que ibamos 3 dias a la semana. Pero asi nada mas ibamos un rato, nos
revisaban trabajo y tarea, nos ponian mas trabajos y ya nos ibamos (Diana, 15
afios, 3° afio, E2).

Con mi maestra a veces era una o dos horas, pero no todos los dias, el dia que
a ella se le ocurriera o que le diera ganas. Para mi ella nunca nos ensefio bien,
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a veces nos daba todas las respuestas para que no estuvieramos dandole lata.
Y con el maestro ese si nos ponia a hacer muchas cosas, pero cosas
innecesarias, tampoco me sirvio tanto, con él si era de 8 a 12 0 a 11, toda la
semana, pero cuando €l no podia se cancelaban las clases (Carolina, 15 afios,
3° afio, E2).

Para mi en pandemia estaba peor la escuela, nos dejaban tareas y trabajos, pero
no se entendian. Yo me siento como que no sé nada (Fabiola, 15 afios, 3° afio,
E2).

Las clases eran en linea, pero era puro WhatsApp, nos mandaban actividades,
pero sin explicar y ya tl la tenias que hacer. A veces nos mandaba audios, nos
marcaban 0 nos mandaban videos para ver qué era o donde lo podiamos
encontrar o una pagina de YouTube que nos explicaba y ya, pero en realidad
no aprendias mucho (Andrés, 15 afos, 3° afio, E1).

Estas vivencias muestran no solo el cambio en la percepcion de la escuela, los estudios y
los/as docentes sino también el cambio de habitus que se propicid por la accion docente, pues
el estudiantado observo que con o sin conocimientos, tareas u obligaciones se aprobaba el
afio y que sus docentes no se preocuparon por encontrar estrategias para las clases a distancia,
menos aun para la motivacion de seguir estudiando pues todos/as fueron testigos/as de como
muchos/as de sus compafieros/as se fueron yendo de la escuela y de cémo cada docente

desarroll6 sus clases a su conveniencia, ejemplo de ello es lo siguiente:

Yo siento que ellos (los/as profesores) se tomaron muchas vacaciones en ese
tiempo, mas la maestra, siento que fue muy irresponsable en ese aspecto
porgue no nos ensefid nada. A mi si me cayé muy bien, pero nunca nos
conocio, nunca supimos tratarla ni sentimos que nos ensefiara (Lety, 15 afios,
3° afio, E2).

Yo la verdad no aprendi nada porque nos mandaba las actividades por
mensajes y no se daban el tiempo de explicarnos, yo llené dos carpetas de pura
copia y pues yo no mas los hacia asi para entregarlos, pero no aprendi nada
(Andrés, 15 afios, 3° afio, E1).

No obstante, las afectaciones continuaron en el regreso a clases pues no solo cambiaron los
procesos de ensefianza-aprendizaje, sino que se configuraron las maneras de habitar la
escuela, pues se cerraron espacios (patios, salones), se cancelaron clases o actividades y se

seccionaron eventos importantes para los/as estudiantes como los recreos, lo que generd un
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fuerte impacto en las subjetividades de los/as mismos/as pues esto limitd la socializacion que
se ejercia dentro de las escuelas y modifico la importancia que se le otorgaba a las mismas
pues previo a pandemia estas escuelas funcionaban como espacios que daban actividades
(por ejemplo, clases de baile, computacion, competencias o talleres) que en la colonia o en

la comunidad no se encontraban o de las que de otra forma no podian acceder, por ejemplo:

Aqui desde la pandemia prohibieron el paso al patio que esta por la direccion,
gue para que no nos juntaramos todos en el mismo espacio, pero pienso que
fue peor porque todos quedamos en el otro patio, no estamos de acuerdo, pero
no podemos hacer nada (Lety, 15 afios, 3° afio, E2).

Lo que ya no me gustd de la escuela es que nos dividieron los recreos, antes
era lo padre de la escuela que te podias juntar con toda la gente que quisieras
y ahora que salimos por grado pues no, ya no se hacen los juegos ni el relajo
como antes (Dariela, 15 afios, 3° afio, E2).

Antes habia clases de computacién, de danza, banda de guerra eran
muchisimas actividades incluso habia torneos de matemaéticas, pero los
quitaron después de la pandemia y ya no los volvieron a retomar (Lety, 15
afios, 3° afio, E2).

Antes aqui daban clases de computacion en el salén de segundo, pero con la
pandemia le dejaron de pagar al profe que las daba y las suspendieron, la
verdad que, si servian, pero ya nos las quitaron (Paola, 15 afios, 3° afio, E1).

A mi lo que no me gusta es que hayan divido los recreos, antes se hacian mas
chidas las retas de futbol y ahora ya ni se puede jugar (Charly, 13 afios, 1° afio,
EL).

Y como la experiencia se acompafa de la espacialidad, lo anterior resulta importante pues el
cambio en el espacio modifica las maneras en las que se vive, experimenta y significa el paso
por un lugar. No obstante, los/as estudiantes han buscado maneras de modificar lo vivido y
experimentado en su regreso a clases, pues segun sus dichos tratan de aprovechar al maximo

la oportunidad de continuar en la escuela:

Si regrese bien mal a la escuela, no sabia nada, pero ahora todo lo que he
aprendido es ahorita que entré a tercero y por la maestra, porque ella nos
ensefa todo lo que no vimos durante la pandemia y la verdad la aprovechamos
un buen (Andrés, 15 afios, 3° afio, E1).

152



Pues ahora pienso que no es la mejor escuela, pero al menos tengo la
oportunidad de regresar y de poder seguir con mis clases, vi muchos amigos
que se fueron y si me da tristeza, ahora los veo trabajar porque la mayoria ya
no estudiaron y pues me siento feliz de haber tenido la oportunidad y de estar
aqui, como sea trataré de sacar lo mejor porque quiero seguir con esto (Kelly,
15 afios, 3° afio, E2).

Asi pues, la pandemia y todos sus cambios influyeron en como toda una generacion
de estudiantes vivid su escuela, en cdmo la experimentaron en su regreso (con incertidumbre,
desorganizacién, enfermedad y culpa) y en como se siguieron desarrollando después de esta.
Y si bien algunos/as estudiantes no siguieron con su escolarizacion otros/as mas observaron
un campo mas grande de retos al que enfrentarse, por lo que este concepto no podia pasar

desapercibido para esta investigacion.

Conclusiones del capitulo

Este capitulo trato de plasmar las subjetividades de los/as jovenes estudiantes a través de la
exposicion de sus sentidos, vivencias y experiencias, mismos que se fueron construyendo a
lo largo de su recorrido tanto educativo como juvenil, lo que demostr6 que, si bien estas son
heterogéneas, subjetivas, sociales y cambiantes se circunscriben en un tiempo y en un espacio
que permite identificarlas, de ahi su exposicion en cinco conceptos que resultaron esenciales

para su entendimiento.

Por lo que en el capitulo se pudo notar que la escuela obtiene una serie de significados
que se van diversificando segun el sentido que cada joven le va otorgando y que la interaccién
y la sociabilidad actuan como el motor que le da vigencia a la escuela en este lado de la
ciudad; que la familia funciona como uno de los principales soportes para cumplir con sus
suefios 0 desarrollar sus metas; que la violencia se encuentra presente en casi cualquier

aspecto de la vida del joven estudiante de la periferia 'y que este/a mismo/a se va componiendo
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por sus preferencias, gustos, habilidades, permisiones y necesidades que se le van
presentando, asi como que la pandemia fue un evento que marco la transformacion de sus

recorridos educativos.

Por lo que en el siguiente apartado no queda mas, mas que mostrar a manera de
recapitulacion como se articulan los sentidos, vivencias y experiencias que observé

componen la experiencia estudiantil de estos/as jovenes estudiantes.
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CONCLUSIONES

La investigacion sobre la experiencia estudiantil busca reflejar las formas de ser estudiante y
de vivir la adolescencia para mostrar quiénes, como y a qué se enfrentan los sujetos
estudiantes de determinado nivel educativo para no solo entender mejor a los/as estudiantes
y a su educacion sino también para ofrecer a las instituciones escolares y/o a los/as tomadores
de decisiones mayor contenido sobre el como se vive la escuela en la contemporaneidad para
que con esto se desarrollen mejores herramientas y alternativas para el desarrollo socio

escolar de los/as estudiantes.

Es por eso que en este Ultimo apartado trataré de articular la narrativa de los conceptos
y categorias que encontré construyen la experiencia estudiantil de los/as jovenes estudiantes
de las telesecundarias del periurbano noreste de la ciudad de San Luis Potosi, pues con esto
a lo largo de la investigacion se mostrd quiénes y como eran ellos/as y a qué situaciones y/u

obstaculos se enfrentaban a lo largo de su recorrido escolar.

A manera de recapitulacién recordaré que estd investigacion se realizd con
estudiantes de dos escuelas telesecundarias de caracteristicas similares que se ubicaban en un
tramo de la periferia noreste de la ciudad de San Luis Potosi, pues en estas escuelas los
estigmas y desvalorizaciones hacia sus estudiantes por su condicién social y de clase o por
las desigualdades estructurales que los/as atravesaban parecian encasillar las figuras de
estudiantes a malos estudiantes, desinteresados/as, flojos/as o irresponsables, lo cual en

ultima instancia terminaba invisibilizando los procesos subjetivos de los/as mismos/as.

El primer acercamiento que tuve a estas escuelas fue a través del trabajo de campo, el
cual gracias a su duracion y contacto me fue mostrando la I6gica relacional de cada espacio

escolar y de sus estudiantes, después el acercamiento se volvio institucional y este me hizo
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observar los patrones de poder, control y desigualdad que se daban con los/as estudiantes, lo

que en conjunto fue incentivando el desarrollo de esta investigacion.

Dentro de la investigacion parti del método etnografico el cual incluyd la aplicacién
de entrevistas semiestructuradas, la realizacion de mapeos participativos y el constante
didlogo abierto, lo que me fue permitiendo la generacion de un profundo rapport que me fue
acomodando entre la cotidianidad estudiantil y social y a la vez en la estancia y en el
conocimiento del lugar sin habitarlo. El trabajo de campo fue extenso y la principal limitante
que encontré fue en esté pues la inseguridad pablica del lugar era tal que dia a dia me retaba,

por lo que las redes de apoyo fueron lo basico para culminar a bien este trabajo.

La indagacion de la experiencia estudiantil la inicié con el reconocimiento escolar y
la traslade al reconocimiento territorial, después pasé al dialogo abierto semiestructurado con
los/as estudiantes, a su atenta escucha, a su transcripcion y al analisis lo que result6 en cinco
conceptos que se volvieron esenciales para su explicacion: escuela, violencia, familia,
adolescencia y pandemia los cuales a su vez se fueron componiendo por categorias y

subcategorias que se pueden observar en la tabla tres.

Para el analisis retomé registros etnograficos provenientes de las autoridades
educativas y de los/as habitantes del lugar pues esto me permitié una mayor contextualizacién
social y territorial, asi como la comprensién de las relaciones que las/os estudiantes
establecian en sus dindmicas sociales y escolares, sin embargo, el mayor texto provino de las
vivencias y experiencias de los/as jovenes estudiantes, pues buscaba responder a la pregunta
de ¢como se caracteriza la experiencia estudiantil de los/as estudiantes de telesecundaria de

la periferia noreste de la ciudad de San Luis Potosi?
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Tabla 3. Sentidos, vivencias y experiencias que componen la experiencia estudiantil de
los/as estudiantes de las telesecundarias de la periferia noreste de la ciudad de San Luis

Concepto principal

Potosi.
Categorias

Subcategorias

Escuela

Violencia

Familia

Adolescencia

Pandemia

El/la estudiante
Cémo ve la escuela
Qué experimenta en la
escuela
Cbmo se relaciona en la
escuela
Como le impacta la escuela
Qué obtiene de la escuela
Como es visto/a en la
escuela

Qué se vive en la escuela
Qué se vive en el entorno
Como se vive la escuela
Con qué y con quiénes se
convive en la escuela
Como se convive en la
escuela
Qué se havivido en la
escuela
Tecnologia y violencia

Quién es mi familia
Como me acompafia mi
familia
Cual es mi familia
¢Ha estudiado mi familia?
Mi estudio y mi familia

Cdémo soy
Con qué me relaciono
A qué me enfrento
Qué he vivido
Qué hago de mi vida
Qué espero
Qué me preocupa
Como me veo
Como estudié en pandemia
Qué critico
Qué y cémo la vivi
Como regresé a la escuela
A qué me enfrento
Fuente: Elaboracion propia.

Accesibilidad y tradicion
escolar
Estereotipos, elogio y
critica a la escuela
Amor y amistad
Emocionalidad
Metas estudiantiles
Suefios escolares
Estigmas estudiantiles y
juveniles
Discriminacién por
condicion de clase
Relacion docente-estudiante
Violencia econdémica
Violencia entre pares
Violencia en el noviazgo
Abusos emocionales
Violencia sexual
Violencia en el entorno
Prohibiciones de la
violencia
Estigmas familiares
Discriminacion/exclusion
por mi familia
Tensiones escolares a causa
de la familia
Valoracion escolar familiar
Problemas familiares
Pasatiempos y tiempo libre
Gustos y preferencias
Quien soy
Mis emociones
Mi trabajo
Mi estudio
El género
Subversién
Critica a la accién docente
Malestar estudiantil
Sentires escolares
Limitaciones escolares
Cambios escolares
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Lo apremiante de la investigacion fueron los conceptos con sus categorias y
subcategorias los cuales permitieron reflejar lo experimentado por los/as estudiantes en su
vida escolar y social tanto dentro como fuera de la escuela pues al partir de una mirada que
consideraba la vida del joven estudiante no solo como estudiante sino también como joven
pude observar la interseccionalidad que atravesaba el estudiar en la periferia, misma que
quedo reflejada en los conceptos, categorias y subcategorias que observaron coémo el
territorio periférico se volvia un territorio en si mismo (Linddn, 2020) que influia en ese

experimentar.

Asi conoci que la experiencia estudiantil de los/as estudiantes de las telesecundarias
de la periferia noreste de la ciudad se componia por el concepto de escuela el cual en el
capitulo cuatro reflejé quiénes eran los/as estudiantes (es decir, su identidad y ocupacion),
asi como la vision que le otorgaban a la escuela, la cual fue interesante observar se volvia
tanto critica como acomodada al discurso institucional, de ahi la importancia de que en el
capitulo dos se expusieran los componentes del SEM vy de la telesecundaria, pues se tenia
que tener en claro el discurso institucional para después observar el contraste que hacian sus

estudiantes.

El concepto también logrd reflejar cdmo los/as estudiantes experimentaban su
escuela, es decir, como la vivian, a qué se enfrentaban para asistir a ella, como se
relacionaban, cémo les impactaba y qué obtenian de ella, lo que destaco que los/as jovenes
estudiantes se interesaban por su educacion, se preocupaban por lo que se les ofrecia y
construian con ello un sentido particular a lo escolar, el cual se termin6 resumiendo en que
la escuela se volvia el espacio de socializacion o como dice Reyes (2010) de vida adolescente

en el que se convive, desarrolla y existe sin importar las condiciones del exterior (contexto,
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familia) y/o del interior (escuela y docentes), pues se ve en ella relaciones, conocimientos y

oportunidades que de otra forma no se obtendrian.

Dentro del concepto destacé que los estereotipos desarrollados tanto a este tipo de
escuelas como a sus estudiantes por estar en este tipo de escuelas funcionaban como un factor
determinante para estar en la escuela, pues estos desde el interior o el exterior configuraban
Imaginarios juveniles que terminaban impactando en los recorridos educativos de los/as
adolescentes a estos influir en las expectativas escolares, en el querer seguir estudiando e
incluso en las ideas de capacidades cognitivas, lo que considero puede ser un dato importante
de considerar en las acciones de estas escuelas, pues estos discursos demuestran lo que ya
afios antes autoras como Martinez (2010) venian diciendo: que estas escuelas no logran
romper con las inequidades sociales en la educacion, lo que pienso se puede mejorar con un
cambio en el discurso docente, pues son ellos/as los/as que tienen una gran influencia en

los/as estudiantes.

Otro concepto de la experiencia estudiantil que surgié fue el de la violencia, pues este
reflejé lo vivido en la escuela, en la familia y en la calle al no haber ni un/a solo/a estudiante
que no hubiera estado expuesto a una manifestacion de violencia en su vida diaria. Por tal la
violencia para estos/as jovenes configuraba dinamicas tanto colectivas como personales que
determinaban tanto su movilidad, la toma de oportunidades (poder salir a la calle o tomar
transporte publico), los encuentros con amistades, la salida a la calle o a la escuela
(enfrentarse a peleas o asaltos) como el como se vivia la propia escuela (peleas,
enfrentamientos, groserias, etcétera) pues su alcance lograba sobrepasar muros

institucionales.
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En este sentido la violencia delimitaba el como se acudia a la escuela, influia en su
abandono y en el como esta se habitaba pues la violencia fisica, sexual, psicologica, familiar
y digital acompariaba a sus estudiantes al no solo desarrollarse entre pares sino también desde
las figuras de poder institucionales (docentes o directivos) o en otras temporalidades, lo que
lograba configurar diferentes sentidos de estar en la escuela, pues no era lo mismo estar en
ella al tener miedo, al no poder ir o venirse solos/as, al estar rodeados/as de tensiones
(amigos/as, novios/as, familiares) o al haber estado expuesto/a masivamente en las redes
sociales (por peleas o chismes). De ahi la importancia del capitulo tres que mostré la
contextualizacion de los lugares de incidencia de los/as jovenes, de su comunidad y su

colonia.

Otro concepto categorizado fue el de familia, pues la etnografia arrojé que esta
jugaba un papel importante tanto en las relaciones generadas dentro de la escuela como en lo
que los/as jovenes vivian en sus diferentes entornos, pues sobre todo y por su edad estos/as
se encontraban condicionados por las légicas, caracteristicas y reglas de lo familiar. Ademas,
la familia dentro de la escuela siempre era traida a colacion pues sus composiciones diversas
las hacian chocar con las tradicionales concepciones escolares, 1o que se volvia uno de los
principales factores por los que se estigmatizaba o estereotipaba a los/as estudiantes. Por lo
que el concepto se encarg6 de reflejar lo que para los/as estudiantes eran sus familias, es
decir, cdmo los/as acompafiaban en su recorrido socio escolar (apoyo econémico y moral) y

lo que para ellos/as, su escolarizacion y adolescencia significaban.

De ahi que se categorizara al concepto de adolescencia y la constante importancia del
capitulo tres, pues este reflejo lo que se vive y se hace en esta periferia y con ello la

cotidianidad juvenil (ir a fiestas, tomar, bailar, tener pareja).
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En este concepto encontré la constante reproduccion de lo vivido (pensar en cortos
recorridos escolares, en trabajos industriales o en matrimonios como escapatoria), la
subversion de los/as jovenes (romper patrones familiares, atreverse a hacer cosas no hechas,
romper concepciones de género, sofiar y querer mas o mejores cosas) y lo emergente, lo cual
clasifique en lo referente a la salud mental pues observé que el desinterés social e institucional
o la desinformacion hacia esta los/as asechaba y acompafaba en las distintas realidades en
las que se desarrollaban, por lo que pienso que esto debe ser algo a lo que se le tiene que
prestar mayor atencion dentro de las instituciones escolares de la periferia, pues en estas
territorialidades las escuelas funcionan como las instancias que dan lo que en otros espacios

no se puede encontrar: informacion y acompariamiento.

Por ultimo, el daltimo concepto que categoricé fue el de pandemia pues todos/as
estos/as estudiantes atravesaron una parte de su recorrido educativo entre los cambios que
ocasiono esta crisis de salud. Especificamente en las telesecundarias la pandemia intervino
en la manera en la que se desarrollaron las clases, cambi6 las concepciones que se tenian de
su y la escuela, asi como las ldgicas escolares a las que los/as alumnos/as estaban
acostumbrados/as pues se suspendieron clases, se califico, se ensefi0 y se exigié de manera
diferente. Ademas, la pandemia no solo intervino en el periodo de suspensién, sino que al
regreso a clases a los/as estudiantes se les observd como rezagados y culpables de su rezago,
lo que por un lado influy6 en su regreso a la escuela y por el otro desarroll6 una vision critica

hacia sus instituciones.

Por lo que puedo decir que esta investigacion encontrd que las vivencias, sentidos y
experiencias que componen la experiencia estudiantil de los/as estudiantes de telesecundaria

de la periferia noreste de la ciudad de San Luis Potosi se construyen en condiciones diversas,
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heterogéneas y cambiantes (Reyes, 2010) pero que a través de su exploracion logran mostrar
quiénes, como y a qué se enfrentan los/as jovenes estudiantes en sus recorridos escolares, lo
que da herramientas para enfrentar los problemas educativos que detentan tanto las escuelas

como los/as jévenes que ahi se encuentran.

Es asi, que los/as estudiantes de la periferia noreste de la ciudad son jovenes que se
construyen con sus familias, a lado de las tradiciones de su contexto social y familiar, lo que
incluye las oportunidades laborales a las que tienen acceso y va de la mano de los problemas
personales, familiares y locales que los van definiendo por sus intereses, los cuales en su
mayoria y a pesar de las circunstancias no dejan de lado a la escuela, pues en ella se siguen

observando respuestas tanto para el presente como para el futuro.

Por lo que siguiendo a la teoria de la experiencia observé que, si bien la reproduccion
de sujetos uniformes dentro de la escuela ha cesado, la produccion de estos sigue en
desarrollo, pero desde la apropiacion pues los/as jovenes toman lo que les importa y significa

del contexto escolar para su vida diaria.

De ahi la importancia de seguir investigando la experiencia estudiantil pues esta,
aunque sectaria tiene la capacidad de mostrar los universos socioculturales en los que los/as
jévenes se desarrollan y con ello las visiones que le otorgan a la escuela. Lo que pienso
deberia ser importante para las escuelas, en especial para las escuelas periféricas que han sido

alcanzadas por las logicas de la modernidad y la desigualdad.

Pues la experiencia estudiantil no solo expresa los modos de habitar las escuelas, sino

que refleja las expectativas individuales y colectivas tanto presentes como futuras (Marina,
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2023) de los/as jovenes estudiantes, lo que lo puede volver un campo de accion para futuras

investigaciones que busquen respuestas para las escuelas tanto locales como nacionales.

No obstante, me gustaria destacar que la exploracién desde la perspectiva de genero
del impacto de las violencias fisicas, sexuales, psicoldgicas, publicas y escolares, pero sobre
todo de las sexuales en los/as nifios, nifias y jovenes estudiantes de la periferia noreste de la
ciudad seria un tema a seguir explorando en futuras investigaciones, pues los/as estudiantes
y con ello los nifios, nifias y jovenes estan tan invisibilizados en esta parte de la ciudad que
muchas de las veces se pasa por alto las vivencias y experiencias que desarrollan en torno a
este tema, lo que genera una serie de problemas tanto publicos como personales que deben
ser explorados para ser atendidos, pues tanto la desvalorizacion por la salud mental a la que
se enfrentan (alza de suicidios en la periferia noreste) como las reproducciones de violencias
(violencia entre pares, intrafamiliar, presencia de pandillas) y las afectaciones por la violencia
sexual son problemas sociales que salieron a relucir en el trabajo etnogréafico y que por
cuestiones de enfoque no pudieron ser atendidas por la presente investigacion, quedando

como temas pendientes a desarrollar.

Lo que considero de suma importancia y de notable falla en la investigacion, pues
aungue observé las violencias me queda claro que el trabajo sobre cualquier tipo de educacion
no se puede proponer grandes logros o diferentes situaciones de accion (como la mejora de
las instituciones) si no toma en cuenta las situaciones de violencia social que predominan
alrededor de las escuelas o si los documentos que hablan sobre ellas no reflejan lo que sucede
afuera, pues las investigaciones educativas no pueden simular que afuera los tiempos son

normales (Rockwell, 2018).
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ANEXOS

Anexo 1.

Preguntas a estudiantes.

1.- ¢Cuéntos afios tienes? ¢En qué colonia vives?

2.- {COmo es un dia normal para ti en la escuela?

3.- ¢Para ti qué es la escuela? O ;Coémo me dirias que es la escuela para ti? ¢Es importante
para ti la escuela?

4.- ¢Que es lo que te gusta y lo que no te gusta de la escuela? ;Qué te interesa de la escuela?
5.- ¢Por qué vienes a la escuela? ¢ Cual es tu materia favorita?

6.- ¢ Crees que lo que aprendes aca te sirve para tu dia a dia o te servira fuera de la escuela en
un futuro?

7.- ¢Qué es lo que esperas de la Telesecundaria?

8.- ¢Qué piensas de esta TS en la que estudias?

9.- ¢Por qué entraste aqui y no a otra secundaria?

10.- ¢Piensas que hay diferencia entre una TS y otra secundaria (técnica o general)?

11.- ;Piensas que la TS te da igual de oportunidades educativas que otras secundarias?

12.- ¢ Te gusta como te ensefian en la TS?

13.- ;Como te llevas con tu profesor/a?

14.- ; Como se desenvuelven tus compafieros en clase? ; Como te desenvuelves ti en el salén?
15.- ¢ Qué haces para venir a la escuela (rutina)?

16.- ¢ Alguien te acompafia a la escuela? ; Como te vienes a la escuela?

17.- ¢Quién te apoya para que estés estudiando? (quién paga, quién compra uniformes, Utiles,
quien te ayuda a hacer trabajos/tareas).

18.- ;Con quién te juntas? ;Qué haces con ellos? ¢ Los ves fuera de la escuela?

19.- ¢Cudles son tus calificaciones? ;Haces la tarea? ¢Has tenido problemas en la escuela,
cudles? (peleas, bullying, con los profes, acoso, hostigamiento).

20.- ;Qué piensas de que a ustedes les toque hacer el aseo en la escuela?

21.- ;Como seria una escuela ideal para ti?

22.- ;Cuél es la posibilidad de que sigas estudiando al terminar la secundaria?

23.- ¢De qué quisieras trabajar o qué te gustaria hacer en un futuro?

24.- ;Qué tanto crees que te ayudar/servir la escuela para lo que te quieres dedicar en un
futuro?

25.- ¢ Como reaccionan tus padres cuando dices que quieres 0 ya no quieres estudiar o cuando
les cuentas tus planes? ¢ Siempre han reaccionado asi?

Segunda parte, territorio.

1.- ;Como es el lugar donde vives? ;desde cuando vives ahi? ;con quién vives? ;cOmo es tu
familia? ;como te llevas con tu familia?

2.- ;COmMo es tu casa? ¢de quién es tu casa (rentan, es propia, de tus abuelos)?

3.- ¢ Tienes todos los servicios publicos en tu casa?

4.- ;Qué te toca hacer en tu casa?
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5.- ¢Que te gusta hacer normalmente, en tu dia a dia? ¢qué haces por las tardes? ;qué haces
para divertirte?

6.- ¢ Qué haces cuando no hay clases o cuando es fin de semana? ¢qué haces en vacaciones?
7.- {Qué opinas del lugar donde vives? ¢ Te gusta vivir ahi?

8.- ¢ Te dejan salir a la calle? ; Como te sientes cuando andas en la calle?

9.- Seglin tu ¢cuéles son los problemas de tu colonia? ¢cuél crees que es el mas grave?

10.- ¢ Cuéles son los problemas que acarrean los jovenes de tu colonia?

11.- {En tu colonia hay inseguridad? ¢qué piensas de ella?

12.- ;Qué piensas del tiradero o de las actividades econémicas que se desarrollan por aca?
¢ Tu trabajas?

13.- (A qué se dedican las personas con las que vives?

14.- ;Sabes hasta que grado estudiaron tus padres, hermanos, personas con las que vives?
15.- ¢ TG quién eres? ¢cOmMo eres?

16.- ¢ Qué te preocupa en este momento de tu vida?

17.- ;Cdémo te ves en un futuro? ;qué te gustaria hacer? ;qué te preocuparia de tu futuro?
18.- ¢ Qué es ser adolescente para ti?

Preguntas a docentes.

1.- Como profesor, ¢ Qué piensas de la escuela?

2.- ¢Para qué piensas que prepara la TS? ;¢ Como defines la educacién que se daen la TS?
3.- ({Como se desenvuelven tus alumnos en clase?

4.- ;Como llevaste tus clases en pandemia? ¢cdémo reaccionaron tus alumnos? ;qué tipo de
problemas te surgieron?

5.- ¢(Cudl crees que es el impacto de la TS en ellos? ;crees que presenta diferencias entre
otros modelos de secundaria?

6.- (Como son tus estudiantes? ;Qué les gusta, qué les interesa? ;cuales son sus problemas?
7.- ¢Qué papel crees que tenga la TS aqui en esta colonia/comunidad? ¢cudl es la relacion
comunidad-escuela?

8.- ¢ Cuéles son los problemas de la escuela segun tu optica?

9.- ;Cuéles son los retos mas grandes a los que se enfrenta un estudiante de TS al salir de la
secundaria?

10.- ¢ Cuéles son los problemas que actualmente enfrenta la TS en SLP?

Preguntas direccion.

1.- Me puedes comentar sobre la fundacion/historia de la escuela.

2.- ¢ Desde cuando eres director de esta escuela?

3.- ¢Cudles son los cambios mas grandes que has visto durante tu gestion?

4.- ;Cbémo son los estudiantes que vienen a esta escuela?

5.- ¢ Qué tipo de problemas enfrentan los estudiantes de esta escuela? ;Cémo los enfrentan?
6.- Segun lo que ta sabes ¢cuales son los problemas de la colonia/localidad?

7.- ¢Cuales son los problemas comunes de la escuela? (bajas, faltas, drogas, alcohol, peleas).
8.- ¢Los estudiantes reciben una beca o algun apoyo?
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9.- ¢Como ves a los estudiantes después de pandemia? ¢;qué crees que fue lo que mas afecto
en este periodo?

10.- ¢Para qué prepara la TS? ;cuéles son los retos mas grandes a los que se enfrenta un
estudiante de TS?

11.- ;COmo crees que se pueda mejorar la TS?

12.- ¢ A qué se dedican los padres/madres de tus estudiantes?

13.- ¢ Sabes si tus alumnos trabajan, de que?

14.- ;Has visto un cambio en la colonia/localidad con la TS aqui?
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