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Introduccion
La transicion de la secundaria a la educacion media superior (EMS) es un punto de cambio
en la trayectoria formativa de las personas,’ que se distingue por la desigualdad en términos
de acceso, permanencia y calidad educativa. En esta fase los resultados que cada individuo
puede alcanzar, como la posibilidad de acceder y concluir el bachillerato o de suspender sus
estudios de forma provisional o definitiva, estan influidos por multiples factores vinculados
a las caracteristicas de origen. Ademas, se ponen en juego otros elementos, entre los que se
encuentra una oferta de educacion media publica profundamente diferenciada, con
instrumentos que regulan el acceso a los planteles que se consideran de mayor prestigio.
Estos elementos ponen en desventaja a los jovenes que provienen de los estratos sociales
inferiores, quienes se encuentran en mayor riesgo de interrumpir su trayectoria escolar

(Rodriguez, 2018; Solis, 2018).

En este contexto, la presente investigacion busca profundizar en la comprension de la
transicion a la EMS, delimitada por el fin de la secundaria y el acceso al bachillerato, a partir
de los testimonios de jovenes en proceso de concluir la educacion basica en el municipio de
Armadillo de los Infante. Este municipio presenta indicadores de transicion escolar con un
mayor rezago dentro del estado de San Luis Potosi, lo que lo convierte en un caso de estudio
relevante, ya que permite identificar las situaciones especificas que enfrentan los estudiantes
en este momento clave de su trayectoria escolar, y como estas circunstancias pueden influir

en su paso por el bachillerato.

L El sistema educativo en México esta conformado por tres niveles:1) Educacion Basica (incluye los subniveles
de preescolar, primaria y secundaria); 2) Educacién Media Superior (incluye los bachilleratos general,
tecnolégico y técnico); 3) Educacion Superior (incluye los subniveles técnico superior universitario,
licenciatura, maestria, especializacion y doctorado). En esta investigacion los términos educacion media
superior, educacion media y bachillerato se emplearan indistintamente.



El estudio se llevd a cabo mediante un enfoque seccional, donde se entrevistd a
estudiantes de tercer grado de secundaria sobre su proximo paso al bachillerato. A través de
sus testimonios, los jovenes expresaron una proyeccion subjetiva de su futuro educativo mas
inmediato. Esta proyeccion, en la que anticipan y visualizan su ingreso a la preparatoria, se
forma a partir de sus experiencias y condiciones actuales, las cuales interactiian con sus

motivaciones y expectativas educativas.

El andlisis parte del supuesto de que es necesario examinar la desigualdad social y
educativa desde una perspectiva local. De este modo, tomando en cuenta las dindmicas
particulares de la poblacién y las limitaciones en el acceso a recursos, se pueden identificar
claves para desarrollar politicas publicas que beneficien a quienes se encuentran en

situaciones de desventaja socioeconomica.

En las siguientes paginas se desarrolla el planteamiento de esta investigacion,
comenzando con la relevancia del estudio a la luz de datos que ofrecen un panorama general
sobre la asistencia escolar a nivel nacional y su relacion con la transicion a la EMS a nivel
municipal. Posteriormente, se presenta un breve estado de la cuestion sobre estudios que
abordan la desigualdad social y educativa desde dos perspectivas teoricas. A partir de estos
fundamentos, se enuncia la pregunta de investigacion, los objetivos y el argumento,

elementos que guiaron el desarrollo de este trabajo.

Antecedentes contextuales

En México el acceso a la educacion es reconocido como un derecho, en este sentido cada
persona deberia tener garantizada la oportunidad de cursar una trayectoria formativa
completa, desde la educacion bésica, media superior y superior (DOF, 2019). Los avances en
la materia han sido importantes en el acceso de la poblacion a la primaria y secundaria, no
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obstante, el primer punto donde las irregularidades se presentan en mayor grado es en el
acceso a la educacion media. Una forma de observarlo es a partir de los indicadores de

asistencia escolar por grupo de edad.

En el pais se considera que las edades para cursar los niveles de instruccion formal
son los siguientes: para primaria de los 6 a 11 afos, en secundaria de los 12 a 14 afos, en el
nivel medio superior de los 15 a 17 afios, y finalmente los estudios superiores de los 18 a 24
afos. En la Tabla 1 se muestra como la poblacion que no asiste a la escuela aumenta entre
cada grupo de edad, pero se acentia entre los jévenes de 15 a 17 afios con un 28.2%, lo cual

es mas del doble respecto al conjunto anterior.

Tabla 1. Poblacion por condicion de asistencia escolar en México segin grupo de

edad (2020)
Grupos de edad
6 a 11 afios = 12 a 14 afios 15a 17 afos | 18 a 24 aios
Poblacion 13 055 486 6 567 543 6 483 026 14 689 642
Asiste (%) 94.3 89.5 71.7 324
No asiste (%) 5.5 10.3 28.2 67.5

Nota. Elaboracion propia con base en Comision Nacional para la Mejora Continua
de la Educacion, 2021, pp. 125 y 169).

El indicador de inasistencia escolar (“No asiste) en el grupo de edad de 15 a 17 afos esta
compuesto por personas que interrumpieron su trayectoria formativa en un nivel anterior al
medio superior, la mayoria en secundaria. En 2020, el 13.6% de esta poblacion contaba con
secundaria incompleta, el 47.9% concluy6 dicho subnivel y el 11.9% no terminé la EMS
(Comision Nacional para la Mejora Continua de la Educacion, 2021). Esta tendencia a nivel

nacional muestra que, es necesario considerar lo que sucede entre dos niveles educativos para
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observar con claridad como se forma la inasistencia escolar entre los jovenes que tienen la
edad para cursar la preparatoria. Precisamente la perspectiva de las transiciones educativas

considera este aspecto.

Por ejemplo, Patricio Solis (2018) sefial6 que la transicion entre la secundaria y la
preparatoria se puede observar a partir de sus dos componentes: el egreso de secundaria y la
absorcion a la EMS, esto con indicadores agregados al nivel de las entidades federativas. Lo
anterior ofrecid un panorama mas especifico sobre el acceso a la educacion media en el 2015,
en el que sobresalen entidades con mayor o menor rezago; al respecto, San Luis Potosi
presentaba un porcentaje de 66.1% en el indicador considerando a los jovenes entre 16y 17
afios, esto lo posicionaba en el promedio nacional. Este antecedente dio la pauta para realizar
una aproximacion similar sobre el egreso de secundaria y el acceso a la EMS a nivel

municipal en el estado de San Luis Potosi.?

Para este ejercicio de aproximacion se tomaron datos tabulados de los Censos de
Poblacion y Vivienda del 2010 y 2020, relacionados con la condicion de asistencia escolar
entre los jovenes de 15 y 17 afios, pues son quienes se encuentran en la edad esperada para

cursar el bachillerato.

Como resultado de la comparacion entre los dos censos, se aprecian cambios positivos
en las medidas calculadas en un periodo de diez afios, como se muestra en la Tabla 2. Del
total de jovenes de entre 15 y 17 afios que vivian en la entidad de San Luis Potosi en 2010,

el 59.0% egreso de secundaria; en 2020, el aumento fue importante, pues el 80.1% concluyd

2 Es una aproximacién similar porque se busc6 un acercamiento a la transicion escolar entre demarcaciones
territoriales, sin embargo, no se construyeron las variables de la misma forma que en el trabajo citado. Aunque
se utilizaron los datos del Censo de Poblacién y Vivienda relacionados con la asistencia escolar, el formato
empleado por Solis fue el de microdatos, mientras que para este ejercicio se utilizaron datos tabulados. Para
mayor detalle sobre el empleo de los datos tabulados véase el Apéndice 1.
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ese nivel. Respecto al ingreso a la EMS, también se observaron cambios ascendentes, aunque
en menor medida, a saber: en 2010, del total de jovenes que egresaron de la secundaria, el
68.6% ingreso al siguiente nivel; en 2020 la proporcion que avanzo fue el 74.6%. De esta
vista general queda en evidencia que en la entidad ha habido un avance lento en asegurar la
continuidad a la educacion media, si se toma como punto de partida que hace poco mas de
diez afios se agregd dicho nivel como parte de la educacion obligatoria en el pais, lo que
implicaba la implementacion de estrategias por parte del Estado para garantizar este derecho

a los jovenes.

Tabla 2. Egreso de secundaria e ingreso a la Educacion Media Superior (EMS)

entre los jovenes de 15 a 17 afios en San Luis Potosi (2010 y 2020)

Egreso de | Ingreso a Egreso de | Ingreso a
Secundaria | EMS 2010 | Secundaria EMS 2020
2010 2010

59.0 68.6 80.1 74.6

San Luis
Potosi (%)

Nota. Elaboracion propia con base en Datos Tabulados (INEGI, 2023).
En la Figura 1 se muestra una comparacion entre las variables de egreso de secundaria e
ingreso a la EMS en los 58 municipios de la entidad de San Luis Potosi, los porcentajes se
refieren a las estimaciones del 2020. Es importante destacar que se puede trazar una linea
ascendente en la distribucion, es decir, se presenta un aumento en el porcentaje de jévenes
que terminaron secundaria, el cual corresponde con un aumento en el ingreso al siguiente
nivel de estudios. Al centrar la atencion en la distancia entre los municipios, resultan cuatro
con mayor rezago en el egreso de secundaria que son: Armadillo de los Infante (ADI, 65.4%),

Tamasopo (TMS, 69.3%), Santa Catarina (SCT, 72%) y Villa Juarez (VJZ, 72.9%). Respecto
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al ingreso a EMS sobresalen Santa Catarina (SCT, 42.1%), Villa Juarez (VJZ, 43.1%) y

Armadillo de los Infante (ADI, 46.2%)).

Figura 1. Porcentaje de egreso de secundaria e ingreso a EMS por municipio (2020)
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Nota. Elaboracion propia con base en Datos Tabulados (INEGI, 2023). En el apéndice
1 se encuentra una tabla con los datos desglosados por municipio.

Para aclarar las brechas entre las demarcaciones, se puede observar la relacion entre las
variables de interés y el indice de marginacion por municipio. Esta medida sintetiza la
intensidad de la marginacion socioecondmica a partir de cuatro dimensiones: educacion,

vivienda, distribucidn de la poblacidn e ingresos monetarios (CONAPO, 2023).
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Figura 2. Indice de marginacion, egreso de secundaria e ingreso a EMS por municipio

(2020)
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Nota. Elaboracién propia con base en Datos Tabulados (INEGI, 2023) e indice de
Marginacion (CONAPO, 2021).

En el lado izquierdo de la Figura 2 se encuentra la comparacion entre el indice de marginacion

y el egreso de secundaria por municipio, mientras que en el lado derecho se presenta el

contraste con el ingreso a la EMS. En ambos graficos, los municipios que se encuentran mas

cerca del origen tienen un grado de marginacién muy alto, mientras que los municipios mas

alejados del origen tienen un grado de marginacion muy bajo. Tanto en el egreso de

secundaria como en el ingreso a la EMS se aprecia una linea ascendente en la que al disminuir

el grado de marginacion en el municipio aumenta la proporcion de poblacion que concluy6

la secundaria e ingreso6 al bachillerato.
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Al prestar atencion a los municipios de Santa Catarina (SCT), Armadillo de los
Infante (ADI) y Villa Juarez (VIJZ) en los graficos de la Figura 2, se distingue que estan
alejados considerablemente de la linea que marca la direccion entre las variables comparadas,
lo cual muestra que no hay una tendencia clara entre los factores estructurales que considera
el indice de marginacion y las medidas de transicion escolar. Con base en lo anterior, surge
la inquietud por averiguar qué factores adicionales podrian influir en esta desigualdad
educativa, especialmente en los municipios donde se presentan brechas mas amplias.

El andlisis expuesto permite contemplar un panorama general del fenomeno de la
transicion escolar de la secundaria a la EMS en ¢l estado de San Luis Potosi. No obstante, se
considera que cambiar el nivel de observacion y acercarse a los individuos en un momento
proximo a concluir la secundaria es una via para comprender qué otras variables se ponen en
juego y como se configuran de cara a una potencial transicion escolar, para aproximarse a las
situaciones que pueden poner en riesgo la continuidad. En este sentido, Armadillo de los
Infante es una demarcacion interesante pues ademas de las estimaciones expuestas para 2020,
diez afios atras se posiciond como el municipio con menor ingreso a la EMS (27.1%) y con
un egreso de secundaria del 50.6%, lo cual habla de una persistente desventaja en términos

educativos.

Estado de la cuestion

Enseguida se presenta una revision bibliografica sobre el estudio de las oportunidades de
continuidad escolar desde el analisis de las transiciones educativas, asi como de las
condiciones de educabilidad. Ambas perspectivas permiten identificar la incidencia de

desventajas estructurales en los resultados escolares individuales.
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En el campo de la sociologia, un importante cuerpo de literatura ha demostrado, a
partir de estudios longitudinales en casos nacionales, la incidencia del origen social de las
personas sobre la posibilidad de alcanzar cierto nivel de escolaridad. Estos trabajos estan
enmarcados en el estudio del papel de la educacion sobre la estratificacion social y se basan
en la teoria general de la Desigualdad de Oportunidades Educativas (DOE). Entre las
primeras investigaciones se encuentra la de Mare (1980) quien estudid la continuidad escolar
entre los jovenes blancos estadounidenses de la generacion de 1973; y la de Raftery y Hout
(1993) situada en Irlanda donde se examinaron las transiciones educativas de las cohortes de
nacimiento de 1908 a 1956.

Desde esta perspectiva teorica, en un trabajo que contemplo trece paises (Estados
Unidos, Republica Federal de Alemania, Paises Bajos, Suecia, Inglaterra, Italia, Suiza,
Taiwan, Japon, Checoslovaquia, Hungria, Polonia e Israel) se encontrd que a pesar de la
tendencia hacia la expansion educativa a lo largo del siglo pasado, permanecio la asociacion
entre los origenes sociales y el nivel de instruccion alcanzado por los individuos, aunque se
observo que los efectos de dicho factor explicativo disminuian en etapas tardias de la
trayectoria escolar (Blossfeld y Shavit, 1991).

En otra investigacion en la que se distinguio la asociacion entre origen social y
continuidad escolar en 22 casos nacionales, con procesos de industrializacion tardios
(incluidos Espaia, Portugal, Argentina, Chile y México), se encontrd que en el sur de Europa
y en América Latina se presenta un alto grado de desigualdad educativa por los bajos niveles
de finalizacion de la educacion media (Solis, 2019).

En México se ha encontrado que el nivel medio superior es una fase de riesgo en la
trayectoria escolar de las personas. Por ejemplo, Brunet (2017) modelo la salida de la escuela

tomando en cuenta el contexto micro y macrosocial y concluyd que el mayor riesgo se
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presentaba en el umbral de 15 a 18 afios. Solis (2018) argumentd que para alcanzar la
cobertura universal de la EMS es necesario contrarrestar las tasas de abandono escolar en la
transicion de la secundaria al bachillerato. Asimismo, Rodriguez (2018) sefiald que la
oportunidad de acceso y finalizacion del nivel medio es inferior para los jovenes de los
estratos sociales inferiores, con ciertas caracteristicas étnicas (padre o principal proveedor
econodmico hablante de lengua indigena y auto identificacion del color de piel), y que tuvieron

acceso a escuelas secundarias publicas en los turnos vespertino, nocturno o mixto.

Para explicar la transicion entre la escuela secundaria y el nivel medio superior en el
Distrito Federal, Solis et al. (2013) descompusieron el proceso en cuatro fases: la decision de
presentar o no el examen de ingreso al bachillerato, la eleccion de las opciones de escuelas
que solicitan los jovenes, el resultado del examen y la continuidad en la EMS. Con los
resultados de una encuesta panel aplicada a estudiantes de tercero de secundaria, identificaron
que en cada fase influyen el origen social familiar, los antecedentes institucionales, la
trayectoria educativa y las expectativas de continuidad escolar. Encontraron que tres de cada
diez jovenes abandonaron la escuela luego del primer semestre de bachillerato, y que la
mayoria de ellos no encontro6 lugar en las opciones de su preferencia; también que el examen
de seleccion funciona como un instrumento que reproduce la desigualdad al desestimar las
condiciones sociales que generan brechas en las habilidades académicas y las aspiraciones
educativas de los jovenes.

La investigacion de Rodriguez Rocha, (2015) también se centra en la transicion de la
secundaria al bachillerato en la zona metropolitana del Valle de México. En el estudio de
corte mixto se busco conocer y explicar el proceso de elecciones educativas para acceder a

las escuelas publicas de bachillerato. El autor construyd un modelo analitico para considerar
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la interrelacion entre factores adscriptivos, antecedentes educativos, expectativas escolares y
de contexto institucional en la explicacion de las decisiones de los estudiantes, estos
elementos provienen de las teorias de aversion al riesgo y reproduccion cultural. Con la
informacion de 67 entrevistas semiestructuradas corrobor6 que las preferencias educativas se
configuran a partir de los condicionantes familiares, pero también identifico otros elementos
que dan forma a la eleccidon, como: el valor de uso de algunos atributos del clima cultural
familiar, la distancia entre el domicilio y la institucion educativa, el rol de la escuela y el
profesorado asi como ciertos mecanismos pedagogicos como mediadores/reproductores de
las (des)ventajas de origen social (Rodriguez Rocha, 2015, p. 202).

Por otra parte, es importante considerar que el estudio sobre las trayectorias y
transiciones ha sido objeto de debate recientemente. Algunos investigadores han concluido
que, para “aprehender las trayectorias y transiciones educativas de los estudiantes [...] se
requiere una mirada analitica procesual que reconozca la interaccion de factores contextuales,
familiares, personales, socioculturales, institucionales y escolares” (Lopez Ramirez y
Rodriguez, 2022, p. 21). Asi, los enfoques cuantitativos y cualitativos no son antagonicos,
sino que incluso pueden combinarse. Sobre las transiciones, “entendidas como puntos de
inflexion y de cambio entre grados y niveles”, se anota que es pertinente “ampliar la
definicion conceptual y refinar las herramientas metodoldgicas” (Lopez Ramirez y
Rodriguez, 2022, p. 24).

En el libro Trayectorias y transiciones educativas de los estudiantes mexicanos se
hizo un balance sobre los ejes por explorar. Entre ellos se encuentra, la fragmentacion del
sistema educativo, la diferenciacion de escuelas que corresponde a sectores determinados de
la poblacion, asi como su incidencia sobre las trayectorias y transiciones escolares. (Lopez

Ramirez y Rodriguez, 2022b).
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También Lopez Ramirez y Rodriguez, (2022a) han ahondado en las transiciones
desde una perspectiva cualitativa. Aunque se trata de un analisis que se enfoca en los factores
que intervienen en la eleccion de carrera, resulta significativo para este trabajo observar como
abordaron el problema. Los investigadores retomaron las teorias de la reproduccion, de la
accion racional, del racionalismo pragmatico y de la agencia acotada, para identificar los
factores que influyen en la eleccion de carrera, estos los entienden como elementos que
forman parte de un “rompecabezas que pueden configurarse de manera diferenciada” (Lopez
Ramirez y Rodriguez, 2022a, p. 135). Con dicha base disefiaron una entrevista
semiestructurada con tres dimensiones de analisis, que son: antecedentes y apoyo familiar,
trayectoria escolar previa e ingreso a la universidad.

Una linea enfocada en América Latina es la que ha centrado el andlisis en la equidad
en educacion y la desigualdad social a partir de las condiciones de educabilidad. Quienes la
han seguido apuntan que la nocidon de educabilidad supone analizar las condiciones sociales
que permiten a los nifios y jovenes acceder a los recursos necesarios para asistir exitosamente
a la escuela (Lopez, 2005).

En un proyecto que tomd como base este marco conceptual se analizaron los casos de
Argentina, Colombia y Perti. En cada pais se identifico un punto de inflexion derivado de
crisis econdmicas, politicas o sociales, a partir del cual se presentaron cambios en la dindmica
social, familiar y del sistema educativo, presentandose asi un desajuste que impacté en el
proceso de instruccion de los nifios y jovenes. En los casos sehalados se encontraron
problematicas similares como: la incapacidad de las familias para ofrecer a sus hijos los
recursos econdmicos y sociales necesarios para asistir a la escuela, asi como la debilidad

institucional expuesta en las practicas cotidianas en las aulas (Lopez, 2005).
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En la investigacion de Bonal et al. (2010) se analizaron los efectos de los contextos
socio econdmicos adversos sobre las practicas educativas en una urbe de Brasil. Los
investigadores entrevistaron a profundidad a alumnos, familiares y profesores, para
identificar el habitus de los estudiantes. Con la informacion se tipificaron seis escenarios con
condiciones de educabilidad y no educabilidad. A través de este caso se puede entender como
la pobreza atraviesa cada ambito de la vida de una persona de manera diferenciada, también
se observa que las experiencias cotidianas limitan las disposiciones escolares de los
estudiantes.

En el contexto mexicano, Rodriguez Solera (2018) busc6 comprender los casos de los
hijos de jornaleros agricolas migrantes que concluyeron la educacion basica en comunidades
de los estados de Morelos, Sonora y Sinaloa. Llevo a cabo un estudio longitudinal a partir de
72 entrevistas semiestructuradas dirigidas a los estudiantes que cursaban el tercer grado de
secundaria, en ellas se recuperaron sus itinerarios escolares, migratorios y laborales. El autor
identifico los “factores protectores” que permitieron a los jovenes concluir la secundaria, a
diferencia de un grupo de migrantes que no la completaron.

En esta revision bibliografica se presentd un panorama general de los estudios que
buscan explicar y comprender la posibilidad de alcanzar un nivel escolar a través de la mirada
de las trayectorias y transiciones educativas. Por otro lado, se hizo referencia al estudio de la
incidencia de los factores estructurales que impactan en las disposiciones escolares de los
individuos que viven en desventaja socioeconOmica, a través de las condiciones de
educabilidad. Las investigaciones parten de dos enfoques que coinciden en el interés esencial
de comprender la desigualdad social en los resultados educativos.

Los trabajos donde se investiga la DOE han retomado una perspectiva cuantitativa y

macrosocial principalmente, pero las discusiones recientes sefialan la conveniencia de
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ampliar conceptual y metodologicamente el enfoque de las transiciones educativas con el fin
de capturar la interrelacion entre los factores que han sido identificados. Lo sefialado es
analogo con la perspectiva de las condiciones de educabilidad, la cual ha abordado desde una
perspectiva meso la experiencia educativa de los estudiantes que viven en condiciones socio
econdmicas de desventaja. Para abordar los estudios desde este nivel los instrumentos de
investigacion mas adecuados son las entrevistas semiestructuradas y a profundidad con los
estudiantes y otros miembros de la comunidad.

Como un balance del conocimiento existente, se han identificado la diversidad de
factores que impactan en las trayectorias educativas, estos abarcan los &mbitos, familiar (con
las variables que definen el origen social), sociocultural, institucional, escolar e individual.
Los antecedentes dan cuenta que, al observar los factores correspondientes a cada ambito a
través del analisis de casos particulares en interrelacion con lo estructural, se puede distinguir
que se configuran de manera distinta lo que conlleva a resultados educativos diversos.

Por ultimo, las investigaciones antecedentes han aclarado que la transicion a la
educacion media superior es una fase de riesgo en la trayectoria escolar de los jovenes. Es
asi porque en el umbral de los 15 a los 18 afios hay mayor posibilidad de abandono o
desafiliacion escolar, esta interrupcion suele ser definitiva y se presenta con frecuencia entre
el final de la escuela secundaria y el primer semestre de preparatoria. Ademas, los estudios
han sefialado que en este proceso se toman decisiones en las que entran en juego elementos
nuevos como una oferta educativa diferenciada y exdmenes de ingreso que van ajustando el

rumbo de la trayectoria escolar de las personas.
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Planteamiento del problema de investigacion

Con base en los antecedentes empiricos y el estado de la cuestion, en esta investigacion se
busca ahondar en la transicion a la educacion media superior a través de la experiencia de los
jovenes que cursan tercero de secundaria en el municipio de Armadillo de los Infante de la
entidad de San Luis Potosi. Este trabajo pretende contribuir a la comprension de una etapa
de la trayectoria educativa, en la que se pone en juego la continuidad escolar, por la influencia
de un conjunto de variables familiares, escolares, individuales e institucionales.

Por lo anterior, la pregunta que guia la investigacion es la siguiente:

Pregunta de investigacion

(Como afectan las condiciones de educabilidad y no educabilidad la proyeccion para la
transicion a la educacion media superior de los jovenes de tercero de secundaria del
municipio de Armadillo de los Infante en el afio 2024?

Para responder esta pregunta se han retomado elementos de dos perspectivas
teodricas. Por un lado, los antecedentes que parten de las transiciones educativas han sefialado
los factores que inciden sobre el paso del final de la secundaria y el inicio del bachillerato,
que es el punto de partida en el que se sitia la presente investigacion. Por otra parte, los
estudios de las condiciones de educabilidad plantean que al centrar la atencion en ciertas
demarcaciones territoriales se puede apreciar como los factores identificados se
interrelacionan y forman escenarios que conllevan a resultados educativos distintos, en
algunos escenarios prevalecen condiciones de educabilidad y en otros de no educabilidad.

En el contexto de esta investigacion, se entiende que los estudiantes de tercero de
secundaria piensan, perciben y actian sobre su transicion a la preparatoria a partir de los

escenarios especificos en los que se encuentran. Es decir, elaboran una proyeccion subjetiva
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sobre su futuro escolar basada en las condiciones de educabilidad o no educabilidad que los
rodean.

De este modo, la proyeccion puede entenderse como una evaluacion personal en la
que los estudiantes anticipan y visualizan su paso a la preparatoria segun sus circunstancias
actuales, influenciadas tanto por su entorno familiar como escolar. Por lo anterior, el analisis
de estas condiciones y su relacion con las expectativas permite realizar un estudio seccional,
que recoja informacion en un momento clave en el que los estudiantes estan decidiendo el
camino que seguiran en su trayectoria educativa

Tanto las condiciones de educabilidad como no educabilidad se forman a lo largo
de la trayectoria de los jovenes por una combinacion de variables estructurales y subjetivas
que se manifiestan en dos dmbitos principalmente: la familia de origen y el escolar, donde
cada joven tiene una experiencia particular desde la cual se configuran proyecciones positivas
en torno a la continuidad escolar, en la medida en que se considere la educacion como un
bien relevante para la vida a largo plazo.

Siguiendo la propuesta de Tarabini-Castellani y Bonal (2011) en esta investigacion
se entiende que el estudio de las condiciones es una forma de observar los habitus de los
jovenes de tercero de secundaria. Este concepto permite comprender las practicas de los
actores sociales considerando una relacion entre las condiciones de existencia y las
estructuras sociales interiorizadas, estas estructuras hacen posible que los individuos actiien
en el mundo, a partir de esquemas de percepcidn, pensamiento y accion (Bourdieu, 2009).
Los habitus, en los que se desarrollan disposiciones educativas distintas, se pueden observar
por la identificacion de las condiciones mencionadas.

Asi, argumento que las condiciones de educabilidad y no educabilidad afectan la

proyeccion para la transicion a la EMS de maneras diferenciadas dependiendo de cudles sean
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¢éstas. Se espera que aquellos estudiantes que se encuentran en escenarios con condiciones de
educabilidad tengan expectativas educativas universitarias; en este sentido, el paso por el
bachillerato es un punto para alcanzar dicho fin. Por el contrario, los estudiantes que se
encuentran en escenarios con condiciones de no educabilidad buscardan alcanzar metas
educativas mas inmediatas, como concluir la secundaria o la preparatoria. No obstante, en el
intermedio se encuentran aquellos jovenes en escenarios con condiciones mas o menos
favorables que proyectan metas educativas intermedias como concluir la EMS o en el futuro
acceder a la educacion superior, esto como una posibilidad a largo plazo.
Objetivo General
Analizar el efecto de las condiciones de educabilidad y no educabilidad sobre la proyeccion
para la transicion a la educacion media superior de los jovenes de tercero de secundaria en el
municipio de Armadillo de los Infante durante el afio 2024 a partir de la caracterizacion de
dos ambitos: la familia de origen y el escolar.
Objetivos especificos
Para el municipio de Armadillo de los Infante en el periodo sefialado:

o Identificar las caracteristicas de los d&mbitos familiar y escolar para abstraerlas en

tipologias.
e Definir los escenarios con condiciones de educabilidad y no educabilidad.
e Analizar la proyeccion para la transicion a la EMS de los jovenes de tercero de
secundaria.

La investigacion esta organizada en siete capitulos. El primer capitulo ofrece un analisis de
las teorias que sustentan el estudio, destacando su relevancia para este caso. El segundo

capitulo describe la metodologia utilizada para recolectar y analizar los datos. El tercer
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capitulo proporciona un contexto geografico y socioecondmico de ADI, asi como una
descripcion del origen social de los participantes. A partir del cuarto capitulo, se presentan
los resultados, identificando los escenarios de educabilidad y no educabilidad, asi como las
proyecciones de los estudiantes hacia la educacién media superior, considerando sus
elecciones escolares, dificultades percibidas, y motivaciones para terminar la secundaria

asociadas a las expectativas educativas.
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Capitulo I. Marco tedrico
En el apartado anterior se expusieron los antecedentes empiricos y bibliograficos que dieron

lugar al planteamiento del problema, a saber: el anélisis de las condiciones que afectan la
proyeccion para la transicion a la educacion media superior en ADI. Para abordar este
problema de investigacion se planted retomar elementos de dos perspectivas teoricas, tanto
de las transiciones educativas como de las condiciones de educabilidad. En tal sentido, a
continuacion, se busca describir los referentes tedricos elegidos, destacando las dimensiones
y variables relevantes para el analisis de la desigualdad social y los resultados educativos, lo

cual permitira ajustar estos antecedentes para el propdsito de esta investigacion.

En este capitulo, primero se describe el contexto para situar el estudio y teoria general
de la Desigualdad de Oportunidades Educativas (DOE), enseguida se presentan las
transiciones como una forma de explicar la DOE, también se resefian las contribuciones que
desde esta perspectiva se han hecho para el caso de México y se concluye con una sintesis
sobre los elementos que se retoman para el problema de esta investigacién. En segundo lugar,
siguiendo una linea similar a la anterior, se expone la teoria de las Condiciones de
educabilidad, con los antecedentes, caracteristicas, aplicaciones y elementos relevantes para

el presente proyecto.

Desigualdad de Oportunidades Educativas (DOE)

Contexto y principales enfoques de estudio

El surgimiento de los estudios interesados en el vinculo entre educacidn y origenes sociales
se explica por el contexto posterior a la segunda guerra mundial. En este periodo, los paises
centrales necesitaban reconstruirse. Para lograrlo se formd un horizonte de aspiracion
definido por la articulacion entre el acceso a la educacion, la formacion de recursos humanos

y el crecimiento economico (Tedesco, 2012). Asi, se busco expandir el sistema educativo, lo
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que abrid6 la posibilidad de que los hijos de familias de todos los estratos sociales accedieran
y avanzaran entre los niveles escolares (Blossfeld y Shavit, 1991). Estos cambios
promovieron el interés por analizar en qué medida habia cambiado la relacion entre las

caracteristicas socio econdmicas de los padres y las oportunidades educativas de los hijos.

Las teorias de cambio en estratificacion educativa (Theories of Change in
Educational Stratification) apuntaban a responder la inquietud mencionada. Autores
exponentes de la teoria de la modernidad como Parsons, Treinman y Lenski sugerian que el
sistema educativo se expandia como respuesta a los requisitos de la sociedad industrial, por
lo que la educacion cobraba mayor relevancia para la obtencion de estatus (Blossfeld y

Shavit, 1991, p. 9-10).

En oposicion a lo anterior se encuentran las teorias culturales y econdmicas de la
estratificacion educativa (Cultural and Economic Theories of Educational Stratification)
(Blossfeld y Shavit, 1991). En esta linea, Bourdieu y Passeron postularon que el sistema
escolar privilegia a los alumnos que provienen de un origen social favorecido ya que la
cultura que transmite es a fin a la de las clases superiores (Pasquali y Poupeau, 2017). Los
autores plantearon que el sistema educativo tiene la funcion de reproducir una arbitrariedad
cultural que contribuye a la reproduccion de las relaciones entre las clases sociales (Bourdieu
y Passeron, 2017) . Por otro lado, en las teorias que centran la mirada en la disponibilidad de
recursos econdmicos se establece que los hijos de las familias con ingresos superiores
permanecen mas tiempo en el sistema educativo gracias a que pueden solventar los costos

directos de este bien (L6pez Ramirez y Rodriguez, 2019).

El tercer enfoque que busca explicar la persistencia de la desigualdad en los resultados
educativos es el de las teorias racionalistas, entre las que se encuentra la propuesta de
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Goldthorpe y Breen. Ellos consideran que existen dos tipos de efectos, los primarios que se
manifiestan en las capacidades académicas de los estudiantes, y los secundarios que se
expresan en las decisiones que los hijos toman a lo largo de su trayectoria formativa. Para
este modelo es central estudiar las pautas de eleccion educativa, entendidas como una accioén
racional que llevan a cabo los hijos y sus padres, porque reflejan la evaluacion que antecede
el hecho de continuar o interrumpir los estudios, o el tipo de formacion que se elige, ya sea
mas profesional o académica (Goldthorpe y Breen, 2010).

Transiciones educativas: una forma de explicar la DOE

Los tres enfoques han puesto la atencion en aspectos concretos de la desigualdad de
oportunidades educativas; es decir, la influencia de las circunstancias externas a los
individuos en la posibilidad de alcanzar ciertos marcadores educativos, como la obtencion de
grados escolares (Blanco, 2021). En esta discusion, Mare (1980) propuso una innovacion
metodoldgica que permitid6 pensar en dicha desigualdad desde la perspectiva de las
transiciones. El modelo consiste en descomponer la trayectoria escolar de los estudiantes en
una secuencia de transiciones, entre los grados o niveles que conforman el sistema educativo
(Solis, 2018). En cada transicion el estudiante puede continuar o abandonar sus estudios, las
probabilidades estan influidas por variables asociadas a la familia de origen, como la
ocupacion del padre, los ingresos familiares y el grado de escolarizacion de los padres. Para
Mare (1980) fue importante distinguir el proceso de escolarizacion en transiciones
especificas porque suponia que no en todas las fases se requeririan de los mismos recursos

familiares y ventajas estructurales para continuar los estudios.

Buena parte de las investigaciones que han adoptado el marco de las transiciones

educativas tratan la cuestion desde una perspectiva macrosocial, por consiguiente, los datos
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provienen de encuestas o censos nacionales que se analizan por cohortes de nacimiento. Esto
ha permitido encontrar patrones en diferentes paises y plantear hipotesis para comprender el
fendmeno, las principales son: hipotesis de Seleccion, Desigualdad Mantenida al Maximo

(MMI) y Desigualdad Efectivamente Mantenida (EMI).

La hipotesis de Seleccion establece que el efecto de las variables asociadas al origen
social sobre la decision de continuidad escolar cambiaria en cada punto, este efecto seria mas
fuerte en las primeras transiciones, pero disminuiria en las avanzadas hasta anularse (Mare,
1980, p. 302). Mare (1980, p. 303) sugirid que, en la medida en que se avanza en la trayectoria
escolar otros factores no observados, como el estimulo de los padres, podrian tener un

impacto significativo en dicha continuidad.

La hipotesis de desigualdad MMI enuncia que la asociacién entre las tasas de
transicion y los origenes sociales se mantiene entre cohortes de nacimiento, a menos que se
vea forzada a cambiar por el aumento en la matriculacion. Especificamente se sefialan tres
puntos: 1) En un contexto ordinario, a lo largo del tiempo la expansion de la educacion
secundaria y superior reflejard el incremento de la demanda ocasionado por el crecimiento
de la poblacion y la mejora de los origenes sociales. 2) Si la matriculacion aumenta mas
rapido que la demanda, entonces la tasa de transicion en todos los origenes sociales
aumentard, aunque se preservara el efecto del origen social sobre la transicion escolar. 3) Por
ultimo, si el acceso de un determinado nivel escolar se satura por la demanda de los estratos
sociales superiores, entonces se debilitara la asociacion entre el origen social y la educacion,
ya que una mayor expansion sera factible aumentando la oportunidad de transicién de las

personas de estratos sociales inferiores (Raftery y Hout, 1993).
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Enla hipoétesis de desigualdad EMI se argumenta que mientras un nivel de escolaridad
no es universal quienes conforman los estratos sociales superiores utilizaran sus ventajas para
concluirlo. No obstante, cuando dicho nivel se convierte en casi universal, los actores
aventajados buscaran las diferencias cualitativas para asegurar una mejor educacion. La
Desigualdad Efectivamente Mantenida implica que la competencia entre los estratos sociales
se producira en torno al tipo de educacion. También se sefiala que al transitar a otro nivel
escolar los alumnos pasan a un plan de estudios estratificado, lo cual repercutird en sus

probabilidades de realizar transiciones subsecuentes (Lucas, 2001).

Las hipotesis resefiadas se vinculan con distintos enfoques. Por un lado, la de
seleccion responde a una perspectiva funcionalista, ligada a las teorias de cambio en
estratificacion social. Por otra parte, la hipdtesis de Desigualdad Mantenida al Maximo ha
sido considerada como una version radical de la teoria de la reproduccion cultural (Blossfeld
y Shavit, 1991). En la propuesta de la Desigualdad Efectivamente Mantenida también se
encuentran argumentos vinculados con las teorias de la reproduccion. En el contexto de esta
investigacion los supuestos como los de la hipdtesis EMI, son especialmente relevantes
porque dan la pauta para cuestionar de qué manera la diferenciada oferta publica de
bachilleratos puede promover resultados educativos desiguales entre la poblacion que tiene
limitadas opciones de acceso a la EMS.

El estudio de las transiciones educativas en México
El marco tedrico de las transiciones educativas y sus principales hipotesis han dado la pauta
para analizar el caso de México. A continuacion, se presentan los aportes que permiten ver el

comportamiento de la desigualdad en oportunidades de continuidad escolar en el pais.
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La investigacion de Solis (2013) aclar6 que a lo largo del tiempo la incidencia del
origen social familiar en la probabilidad de realizar una transicion ha tendido a incrementarse
en las etapas mas avanzadas de la trayectoria escolar. Como lo explica Blanco (2021), con

base en un estudio referente al periodo de 1958 a 2010:

El desplazamiento hacia los niveles superiores implica que la DOE se redujo en el
acceso a los niveles primario y secundario (en los cuales los estratos altos tenian
acceso practicamente universal ya desde el inicio del periodo), pero se mantuvo en el

acceso al nivel medio superior y crecid en el acceso al superior (p. 24).

Al comparar la magnitud de la desigualdad de oportunidades educativas entre las
transiciones, también se puede observar un crecimiento en las mas avanzadas; asi, la DOE
“alcanza su pico en el acceso a media superior y decrece en el acceso al nivel superior”
(Blanco, 2021, p. 8). Este comportamiento es afin a los resultados de la investigacion de Solis
(2019) en la cual se compar6 el fenomeno entre paises con procesos de industrializacion
tardios, se encontrd que en México se presenta una alta selectividad académica que se observa
en las bajas tasas de finalizacion de la educacion secundaria (media superior), seguidas por

una reduccion de la desigualdad en el paso al nivel terciario (educacion superior).

Es preciso aclarar como se entiende el modelo de las transiciones educativas en
Meéxico, ya que como se han mencionado la presente investigacion se concentra en una parte
de este trayecto. Se han distinguido ocho transiciones posibles en cuatro niveles educativos,
estas son: 1) acceso — 2) fin de primaria; 3) acceso — 4) fin de secundaria; 5) acceso — 6) fin
de educacion media superior; 7) acceso — 8) fin de educacion superior (Blanco, 2021). El
paso entre el fin de la secundaria y el acceso a la educacidon media es relevante porque
atraviesa por el pico mas alto de la DOE entre las transiciones.
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A partir de la revision bibliografica se muestran las caracteristicas del paso entre el

fin de la secundaria y el acceso a la educacion media. Estos rasgos corresponden a seis

dimensiones: origen social familiar, trayectoria escolar previa, aspiraciones y expectativas,

territorio, institucional, eje transversal de diferenciacion social;® a su vez, cada dimension

esta compuesta por un grupo de factores.

1.

3.

Origen social familiar. Las investigaciones apuntan que la disponibilidad de recursos
econdmicos y educativos en la familia de origen constituyen el factor que explica una
mejor probabilidad de transitar a la EMS (Solis, 2018). Aunque “a lo largo del tiempo,
los recursos econdmicos del hogar pierden peso [...] [mientras] que la escolaridad de
los padres gana importancia (Blanco, 2021). También Rodriguez (2018) ha sefialado
que la escolaridad y la ocupacion del principal proveedor econdémico tiene
implicaciones en la transicion escolar. Asi mismo se ha puesto en evidencia que el
clima cultural familiar puede ser independiente al nivel socio econémico y favorecer
la transmision de disposiciones para que los jovenes conciban la educacion como una

forma de movilidad social (Rodriguez Rocha, 2015).

Trayectoria escolar previa. El buen desempefio escolar de los jévenes que pertenecen
a estratos sociales bajos puede permitir que estudien el bachillerato (Solis et al.,

2013).

Aspiraciones y expectativas. La aspiracion de realizar estudios de nivel superior esta

asociado a mayor continuidad escolar, esto “puede llevar a ‘romper la trampa de la

% En una primera revision se distinguieron tres dimensiones: origen social, territorial, institucional y un grupo
indeterminado con factores diversos. Con base en el trabajo de Lopez Rodriguez y Ramirez (2019) se agregaron
tres dimensiones para organizar los factores diversos, que fueron: trayectoria escolar previa, aspiraciones y
expectativas y eje transversal de diferenciacion social.
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reproduccion’ y permitir a los jovenes de estratos bajos continuar sus estudios en la

educacion media superior” (Solis et al., 2013, p. 1130).

Territorio. Los efectos del territorio se manifiestan en la disponibilidad de servicios
para cursar este nivel por municipio (Solis, 2018). Rodriguez (2018) ha sefialado que
los jévenes que viven en un pueblo de menos de 2 mil 500 habitantes tienen menores
oportunidades de acceder a la EMS. Sobre las entidades federativas se ha encontrado
una asociacion entre el nivel de marginacion y el porcentaje de terminacion de
secundaria (Solis, 2018). A menor escala, cuando los jovenes participan en un proceso
de seleccion para transitar a la EMS, la distancia entre su domicilio y los planteles es

relevante (Rodriguez Rocha, 2015).

Institucional. Quienes asisten a secundarias publicas en los turnos vespertino,
nocturno y mixto, presentan bajas probabilidades de ingresar y de terminar el
siguiente nivel (Rodriguez, 2018). En las secundarias se incide sobre los
comportamientos de eleccion educativa de los jovenes, a esto Rodriguez Rocha
(2015) lo denomino “efecto escuela”. Por otro lado, se ha observado que los exdmenes
de ingreso a la preparatoria pueden ser un instrumento que favorece la desigualdad
educativa ya que los jovenes que provienen de familias con mayores recursos socio
econdmicos participan con una situaciéon de ventaja. (Solis et al., 2013). Se ha
sugerido que las diferencias institucionales en el sistema de EMS a nivel de entidad
federativa pueden afectar la absorcion al bachillerato. Esto se observa en la presencia
o0 ausencia de mecanismos para regular la transicion entre los niveles; también en una
oferta publica de bachilleratos muy diferenciada; y en el prestigio de ciertos planteles

que concentran una mayor demanda para el ingreso (Solis, 2018).
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6. Ejetransversal de diferenciacion social. Las personas que se autoidentifican con tonos
oscuros de piel y quienes provienen de una familia en la que el principal proveedor
econdmico habla una lengua indigena tienen menos posibilidades de ingresar a la

EMS (Rodriguez, 2018).

En la Figura 3 se encuentra un esquema con las caracteristicas de las transiciones educativas
en México y las dimensiones identificadas. Este funciona como una guia que permite ubicar
lo que se conoce en torno a la desigualdad educativa en México y las particularidades en la
transicion de interés.

Elementos relevantes para la investigacion

Como se menciond, la perspectiva de las transiciones es significativa para abordar el
problema de esta investigacion porque permite observar el panorama de la DOE en México
a lo largo del tiempo. Algunos elementos se retoman para este trabajo. En primer lugar, el
término de transiciones educativas es importante porque permite distinguir que el peso de los
recursos familiares y ventajas estructurales que tienen un impacto sobre la continuidad

escolar cambia en cada fase de la trayectoria formativa.

Otro supuesto a considerar es que, en México, asi como en otros paises, el proceso de
expansion educativa ha tenido un devenir distinto al que se esperaba desde una perspectiva
funcionalista, es decir, en lugar de una disminucidn, se ha experimentado un aumento de la
DOE en las transiciones avanzadas, como en el nivel medio superior. La poblacion mas
afectada por este tipo de desigualdad proviene de estratos sociales bajos, por lo que el peso

de la familia de origen sigue siendo importante para la continuidad escolar.

Partiendo de que existen cambios en las variables que tienen mayor peso en cada
transicion, para este caso es importante poner atencion en los elementos que configuran el
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clima cultural en la familia (Rodriguez Rocha, 2015), pues los antecedentes sefialan que en
el acceso al bachillerato ha ganado mayor peso la escolaridad de los padres sobre los recursos

econodmicos disponibles en el hogar (Blanco, 2021, Rodriguez, 2018).

Ahora bien, los efectos institucionales susceptibles de observarse en las escuelas
también son relevantes. Las diferencias que existen entre el tipo de secundarias y la
disponibilidad de servicios de educacion media han sido variables presentes en esta fase de
la trayectoria formativa. Esto parece corresponder con lo que enuncia la hipdtesis de
desigualdad efectivamente mantenida, que refiere que la calidad de la educacion marcara la
desigualdad entre estratos sociales una vez que un nivel escolar estd por alcanzar la
universalidad (Lucas, 2001). La ubicacion de los jovenes en diversos tipos de escuelas
correspondientes al mismo nivel se conoce como desigualdad horizontal (Solis, 2013), y a su
vez tiene efectos sobre la continuidad o desafiliacion entre los niveles escolares, lo cual se

distingue como desigualdad vertical (Solis, 2013).

Por lo anterior, al analizar la experiencia de los jovenes en su transicion a la EMS se
debe profundizar en las caracteristicas de la escuela secundaria a la que asisten, para capturar
de qué forma influyen (o no) en la trayectoria de los estudiantes. Asi mismo, se debe tratar la
disponibilidad de planteles de educacion media, para distinguir el tipo de oferta accesible

para los estudiantes de tercero de secundaria.

Finalmente, es importante retomar la discusion desde la que se busca ampliar la
perspectiva analitica sobre las transiciones educativas desde un enfoque cualitativo, basando
el analisis en los relatos de los jovenes. Como se menciond en el estado de la cuestion, esto
implica reconocer la interaccion de multiples factores asociados a la continuidad escolar, por
lo que se debe recordar que las trayectorias educativas y de vida estan interrelacionadas. Los
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eventos en una pueden afectar a la otra. En este contexto, es relevante observar la ocurrencia
y temporalidad de los eventos clave en el proceso de transicion a la vida adulta, como lo
sefialan Mora Salas y De Oliveira (2014), estos son: primera unién, nacimiento del primer
hijo, ingreso al mercado laboral, independencia residencial y participacion en el trabajo
doméstico y de cuidados. Estos eventos, si ocurren en edades tempranas, y coinciden con el
final de la secundaria pueden reforzar las desigualdades sociales y representar un riesgo

adicional para la transicion a la EMS.

Ante la posibilidad analitica que representa abordar las transiciones a partir del
testimonio de los estudiantes de tercero de secundaria, ha sido necesario buscar un enfoque
que permita observar como se manifiesta la desigualdad de oportunidades educativas a escala
local. Por lo anterior se recurrid a la teoria de las condiciones de educabilidad, pues resulta
adecuada para situar el analisis en este tipo de contextos y develar como en la vida de los
individuos interactian los factores que inciden en resultados educativos distintos. Esta teoria

se ha retomado porque en el fondo se plantean cuestiones afines al campo de la DOE.
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Figura 3. Transiciones educativas en México: ocho transiciones en cuatro niveles
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Nota. Elaboracién propia con base en Blanco (2021), Solis (2018), Rodriguez (2018).
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Condiciones de educabilidad

El surgimiento de otra aproximacion a la nocion de educabilidad

La categoria de educabilidad ha sido empleada en los campos de la psicologia y la pedagogia,
en estas areas se entiende como una capacidad que permite el aprendizaje y el desarrollo
intelectual de las personas. De acuerdo con Baquero, en la vision clésica dicha capacidad se
considera “una condicion previa y natural” susceptible de ser medida y comparada (citado en
Toscano, 2006, pp. 157-158). Al acotar la educabilidad de esta manera, se llega a una
“definicion de la persona como perfectible y, consecuentemente, educable” (Navarro, 2003).
No obstante, hace unas décadas surgio la intencioén de abordar la educabilidad como resultado

de las condiciones sociales que rodean a las personas.

El contexto Latinoamericano de finales de la década de 1990 motivé una ampliacion
del concepto de educabilidad desde la arista de lo social. La region estaba pasando por una
reconfiguracion estructural dada por: “la retirada del Estado de su rol orientador y garante de
proceso de integracion, la mercantilizacion del mundo laboral y de los servicios sociales”
(Lopez, 2005). Estos procesos se desarrollaron en un escenario en el que se implementaron
politicas que buscaban fortalecer la competitividad econdmica, lo que requirid6 de medidas
como la desregulacion de los mercados de bienes y servicios, asi como el fin del monopolio
de los servicios por parte del Estado. Aunque estas medidas promovieron cambios positivos
anivel macroecondmico, los efectos negativos se expresaron en el aumento de la desigualdad

social (Lopez y Tedesco, 2002).

En la misma década también aumento el gasto social en la region, por lo que se
invirtio en el rubro de educacion, ya que se contempld como un pilar de las estrategias en

contra de la pobreza. Una critica hacia los programas que surgieron para romper el circulo
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intergeneracional de la pobreza a través del acceso a la escuela es que han omitido la relacién
inversa, es decir, los efectos de la pobreza sobre la educacion (Bonal, 2005). Valorar esta
relacion inversa es lo que ha llevado a cuestionar la posibilidad de educar en cualquier
contexto. Esta inquietud se encuentra de fondo entre los autores que han propuesto analizar
las condiciones de educabilidad (Lopez y Tedesco, 2002; Lopez, 2005; Tedesco, 2012).
Condiciones de educabilidad: una perspectiva sociologica con intencion politica

La nocién de educabilidad o las condiciones de educabilidad desde un punto de vista
sociologico, busca identificar las condiciones sociales que permiten la participacion de las
nifias, nifos y adolescentes en las practicas educativas (Lopez y Tedesco, 2002). Desde esta
perspectiva se busca promover un tipo de investigacion con una orientacion politica, cuyos
resultados ofrezcan claves para iniciativas de intervencion publica en beneficio de las

personas que viven en desventaja socioecondomica (Lopez, 2005).

El horizonte politico de las condiciones de educabilidad est4 ligado con la nocion de
justicia social. Esta articulacion tiene implicacion sobre el papel social de la educacion, pues
se le considera un bien necesario para la inclusion, la toma de decisiones, la expresion de
demandas y la construccion de un proyecto de vida. A partir de esta base, queda estrecho el
enfoque de politicas que se limitan a la correlacion entre educacion y trabajo, sino que se
argumenta que la educacion también debe ser considerada para la formacion ciudadana y el

desarrollo personal (Tedesco, 2012).

Esta perspectiva se identifica con el principio de equidad relacionado con la igualdad
en los resultados educativos. Algunos rasgos que resultan relevantes para este proyecto es
que se parte de reconocer las diferencias iniciales de las personas que ingresan a los servicios

educativos, sean de origen social o cultural, independientemente de estos rasgos se considera
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que todos deberian tener igual acceso al conocimiento. En esta corriente no se legitiman
fenomenos como el fracaso escolar o la desafiliacion, sino que se interpretan como la

consecuencia de un desajuste entre la propuesta educativa y los alumnos que participan de

ella (Lopez, 2005).

Entre las definiciones del concepto Condiciones de educabilidad, prevalecen rasgos
en comun. En primer lugar, se trata de una interpretacion relacional que articula el contexto
social y el sistema educativo, ya que en ambas esferas se encuentran las condiciones
indispensables que permiten a las personas participar de la educacién formal. En segundo
lugar, se encuentran los ambitos a abordar para identificar las condiciones, estos son: la
familia, la escuela, la comunidad y la sociedad. Asi este concepto se distingue porque se
encuentra en el limite entre lo publico y lo privado, pues se argumenta que solo a partir del
estudio de esta interrelacion es posible conocer el conjunto de factores que permiten (o no) a
las personas acceder a los recursos necesarios para participar en la educacion formal (Lopez

y Tedesco, 2002, p. 7; Navarro, 2003, p. 105; Bonal et al., 2010, p. 27).

Este cuerpo tedrico parte del enfoque critico de la reproduccion social y cultural, en
esta postura los autores ubican los antecedentes de sus inquietudes, ya que se ‘“sentaron las
bases de la comprension de la educabilidad como un resultado de las relaciones de poder
entre las clases, de suerte que se produciria una ‘predestinacion’ de las posibilidades de ser
educable y educado segun el origen” (Navarro citado por Lopez y Tedesco, 2002). No
obstante, Lopez (2005) aclara que el analisis de las desigualdades sociales y la educacion
debe partir de un abordaje integral y esto es posible articulando la preocupacion por la
cuestion social que se encuentra en la posicion tedrica de la reproduccion, aunado a la mirada

centrada en la escuela que es caracteristica del optimismo pedagogico. De esta manera,
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Una mirada relacional del problema de la articulacion entre educacion y equidad
social nos lleva a analizar cada una de sus partes en su relacion con la otra. Asi, no
hay sistema educativo, o propuesta pedagbgica, e incluso escuela que pueda ser
analizada y valorizada en si misma, sino en funcion de las caracteristicas del escenario
social en que se inscriben, y de su capacidad de garantizar una buena educacion en

ese contexto (Lopez, 2005, p. 63).

Otro aspecto relevante desde el punto de vista tedrico es el que hace énfasis en los procesos
de socializacion para comprender las condiciones de educabilidad. Esto se refleja en la
agenda de investigacidbn que se propuso para conocer los procesos micro, meso y
macrosociales vinculados al fracaso en lo escolar para identificar las acciones que podrian

promoverse (Lopez y Tedesco, 2002).

En la Figura 4 se exponen los componentes de esta agenda divididos en cuatro lineas
de investigacion: la familia, la escuela, la comunidad y la sociedad. De estos ambitos el
concerniente a la institucion familiar tiene un peso importante por las dimensiones
propuestas, el clima educativo del hogar, el procesamiento del fracaso escolar, la
construccion de la educabilidad y los factores estructurantes que permiten prever trayectorias
educativas. Sobre la institucion escolar, una de las dimensiones a analizar es sobre su cultura,
las cuestiones que se plantean son relacionadas con la forma en que se procesan en esa

institucion las transformaciones ocurridas en el entorno (Lopez y Tedesco, 2005).

42



Figura 4. Componentes de la teoria condiciones de educabilidad
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Una educacidn de calidad para todos requiere una politica integrada de desarrollo a nivel local (Lopez, 2005).

Nota. Elaboracion propia con base en Lopez y Tedesco (2002), Navarro (2003), Lopez (2005).



El estudio de las condiciones de educabilidad

Las caracteristicas de este enfoque en términos de sus intenciones, fines, alcances y recursos
metodoldgicos son las siguientes. Los trabajos se enfocan en lo local porque se parte del
supuesto de que las condiciones de educabilidad tienen un caracter polifacético y por lo tanto
deben ser analizadas en su contexto (Navarro, 2003). También se propone plantear preguntas
sobre los factores que facilitan u obstaculizan la relacion entre la propuesta educativa
disponible y los alumnos que participan de ella, por lo que se trata simultineamente el
contexto extra e intra escolar (Lopez, 2005). Se trata de estudiar las dos caras del mismo
sujeto, es decir, del joven que forma parte de la comunidad y que a su vez es alumno (Navarro,
2003). De las lineas de investigacion descritas se desprende que, para estudiar las condiciones
de educabilidad, se debe acudir a diversos actores: los estudiantes, sus familias y otros

miembros de la comunidad escolar.

La investigacion de Bonal et al. (2010) es un antecedente importante en el estudio de
dichas condiciones. Presuponen que la poblacién en desventaja socioecondémica percibe y
experimenta la vida de forma diversa lo cual genera respuestas distintas a las oportunidades
educativas. Los autores retomaron la categoria de habitus para analizar empiricamente como
la desventaja mencionada configura la experiencia social de los individuos. Lo valioso de
este término es que permite considerar las condiciones estructurales que atraviesan la vida de

las personas aunado al sentido y significado que les atribuyen.

Los autores comenzaron el analisis con la sistematizacion de tres ambitos: el familiar,
el de ocio y el escolar. Al comparar los componentes de la teoria de las condiciones de
educabilidad expuestos en la Figura 4 con los ambitos explorados se puede ver que hacen

alusion a la esfera publica y privada y se ubican en las lineas de investigacion susceptibles
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de explorar en este enfoque. En el estudio cada &mbito estd compuesto por dimensiones que
a su vez contienen variables objetivas y subjetivas (Bonal et al., 2010; Tarabini-Castellani y

Bonal, 2011).

El ambito familiar esta compuesto por las siguientes variables:

e Dimension material: recursos economicos, estructura familiar, situacién de los
miembros del hogar en el mercado laboral y caracteristicas del hogar.

e Dimension recursos culturales: nivel educativo de los miembros de la familia.

¢ Dimension normativa: normas, estrategias de control, grado de aceptacion de normas
y estrategias de control.

e Dimension afectiva: relacion entre los miembros de la familia, grado de confianza
entre los integrantes.

e Dimension responsabilidades: trabajo doméstico y no doméstico, tipo y grado de

colaboracion en las tareas del hogar.

Por otro lado, lo siguiente compone el &mbito escolar:

e Dimensiéon académica: rendimiento del alumno, causas atribuidas a la
dificultad/facilidad de aprendizaje, vision sobre situacion académica actual,
evolucion y trayectoria.

e Dimension autopercepcion: vision del estudiante sobre su situacion educativa
presente y expectativas educativas.

e Dimension actitudinal: comportamiento en la escuela y aulas.

e Dimension relacional: cualidades de la relacion entre estudiantes, cualidades de la

relacion profesorado-alumno.

45



La exploracion de cada ambito dio la pauta para construir tipologias cuya funcion es abstraer
las formas en que una situacion socioeconomica de desventaja afecta a las experiencias,
practicas y relaciones (Bonal et al., 2010, p. 20). Estas tipologias se combinan de manera
particular y crean escenarios distintos, algunos de condiciones de educabilidad y otros de no

educabilidad, los autores lo explican de la siguiente manera:

Seran precisamente las distancias y proximidades entre los diferentes dmbitos, las
coherencias e incoherencias dentro de cada ambito o el grado de influencia de un
determinado ambito sobre el menor lo que nos permitira identificar diferentes
escenarios de educabilidad que, efectivamente, reflejaran mejores, peores y a veces
incluso nulas oportunidades para el desarrollo educativo (Tarabini-Castellani y Bonal,

2011, p. 77).

Algunos elementos que componen los dmbitos sefialados tienen correspondencia con los
factores asociados a la DOE expuestos en la Figura 3. En lo familiar, las dimensiones de lo
material y de recursos culturales estan vinculadas con el origen social. En lo escolar la
dimension académica donde se encuentra la trayectoria escolar, y la dimension de
autopercepcion en la que se valora las expectativas del alumno, también se consideran
centrales en el analisis de la transicion a la EMS. Con esto se puede resaltar que se ofrece
una pauta para observar la relacion entre las variables que tienen un peso importante en la
explicacion de las desigualdades educativas.

Elementos relevantes para la investigacion

Para cerrar este apartado es preciso sefialar los supuestos y elementos que se retomaran de la
teoria de las condiciones de educabilidad para la estructura analitica de esta investigacion.

En primer lugar, vale sefalar que este proyecto parte de la preocupacion por la cuestion
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social, por lo que se plantea observar los efectos de lo estructural sobre los procesos
educativos, esto para valorar en qué medida se ajustan o no el ideal de alumno y el joven

estudiante que viven en circunstancias sociales, culturas y econdmicas especificas.

Sobre los conceptos enunciados, en esta investigacion las condiciones de
educabilidad se entienden como “las caracteristicas sociales, familiares, individuales y
escolares que [permiten] alcanzar logros educativos de calidad” (Navarro, 2003, p. 105).
Aunado a que esta nocion “apunta a identificar cudl es el conjunto de recursos, aptitudes o
predisposiciones que hacen posible que un nifio o adolescente pueda asistir exitosamente a

la escuela” (Lopez y Tedesco, 2002, p. 7).

En contra parte, la no educabilidad se interpretara como “un desajuste [...] [que] da
cuenta de una distribuciéon inadecuada de las responsabilidades entre las diferentes
instituciones capaces de participar de este proceso, o de la dificultad de las mismas de hacer
frente a sus obligaciones” (Lopez y Tedesco, 2002, p. 31). Con base en lo anterior, se entiende
que las condiciones de no educabilidad se presentan en escenarios con riesgos que limitan el

aprovechamiento de las oportunidades educativas.

En congruencia con lo anterior en este proyecto se retoma el supuesto de observar el
problema de investigacion desde una postura relacional, en la que se considera la articulacion
entre lo educativo (que en este caso se refleja en la escuela secundaria a la que asisten los
estudiantes y la oferta de servicios educativos para cursar el bachillerato) y las caracteristicas

sociales en las que se desenvuelve la vida cotidiana de los jovenes.

Con base en el antecedente citado, se adoptara el concepto de habitus como una

herramienta tedrica que permitira observar y analizar la experiencia de los jovenes que cursan
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tercero de secundaria. El término no es ajeno a la nocion de educabilidad, sino que “el analisis
de las condiciones de educabilidad no es mas que la observacion de las formas especificas
que toman dichos habitus y sus consecuencias sobre las disposiciones y posibilidades

educativas del alumnado” (Tarabini-Castellani y Bonal, 2011, p. 20).

El concepto se desarroll6 con la intencion de explicar el modo en que se generan las
practicas de los actores sociales, esto conllevaba a profundizar en el principio de produccion
del orden que se observa, por ejemplo, en las regularidades estadisticas. Desde esta Optica, la
practica es el resultado de la relacion dialéctica entre una situacion y un habitus, el cual
“funciona en cada momento como una matriz de percepciones, de apreciaciones y de
acciones, y hace posible el cumplimiento de tareas infinitamente diferenciadas [...]”
(Bourdieu, 2012, p. 205) . Esta matriz que permite actuar en el dia a dia se encuentra
interiorizada en cada individuo y es adquirida en circunstancias materiales y sociales

especificas. Asi,

Los condicionamientos asociados a una clase particular de condiciones de existencia
producen habitus, sistemas de disposiciones duraderas y transferibles, estructuras
estructuradas predispuestas a funcionar como estructuras estructurantes, es decir,
como principios generadores y organizadores de practicas y de representaciones que
pueden ser objetivamente adaptadas a su meta sin suponer el proposito consciente de
ciertos fines ni el dominio expreso de las operaciones necesarias para alcanzarlos,
objetivamente ‘reguladas’y ‘regulares’ sin ser para nada el productor de la obediencia
a determinadas reglas, y, por todo ello, colectivamente orquestadas sin ser el producto

de la accidn organizadora de un director de orquesta (Bourdieu, 2009, p. 86)
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Lo anterior permite comprender que existe una relacion entre las disposiciones internas del
individuo y la evaluacion subjetiva que hace de su futuro. Bourdieu senal6 que “la relacion
practica que un agente particular mantiene con el porvenir y que comanda su practica
presente se define en la relacion entre [...] su habitus y [...] ciertas estructuras temporales y
disposiciones con respecto al porvenir [...] que se han constituido en la duracion de una
relacion particular con un universo particular de probables y, por otra parte, un estado
determinado de las probabilidades que el mundo social le asigna objetivamente”. Asi, las
expectativas sobre el futuro estdn moldeadas tanto por las condiciones de la clase social en
la que se ha estructurado el habitus, desde la cual se define lo que es posible, como por las

probabilidades reales que el entorno social efectivamente ofrece.

Para aclarar la relacion entre habitus de clase e individual estd el principio de
homologia, que permite explicar como entre los miembros de una clase se presentan variantes
de pensamientos, percepciones y acciones. Bourdieu (2009) sehalé que “cada sistema
individual de disposiciones es una variante estructural de los otros, en la que se expresa la
singularidad de su posicion en el interior de la clase y de la trayectoria” (p. 98). Esta variacion

queda mas clara en la siguiente ilustracion:

Las experiencias [...] se integran en la unidad de una biografia sistematica que se
organiza a partir de la situacion originaria de clase, demostrado en un tipo
determinado de estructura familiar. No siendo la historia del individuo mas que una
cierta especificacion de la historia colectiva de su grupo o de su clase, podemos ver
en los sistemas de disposiciones individuales de las variantes estructurales del habitus

de grupo o de clase, sistematicamente organizadas en las diferencias mismas que las
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separan y donde se expresan las diferencias entre las trayectorias y las posiciones al

interior o al exterior de la clase [...] (Bourdieu, 2012, p. 224).

En dicho sistema de disposiciones se aprecia una sintesis temporal, porque éstas tienen su
origen en el pasado como historia colectiva de una clase, que se transfiere al individuo en su
estructura familiar. En el presente las disposiciones le hacen posible la produccion libre de
pensamientos, percepciones y acciones, pero circunscrita a los limites de las condiciones
objetivas, también le permiten generar estrategias y realizar evaluaciones sobre su futuro, es

decir le dan la pauta para proyectarse.

Para Bonal (1998) el concepto de Bourdieu hace posible acercarse a la relacion entre
estructura y agencia, lo cual en el campo de la sociologia de la educacion es significativo
porque permite distanciarse de una interpretacion limitada del discurso de los actores
sociales, en la que éste se toma solo como respuesta a ciertas condicionantes. Por el contrario,
se considera que los actores son reflexivos y consiguen comprender de manera implicita
algunos aspectos de su situacion social. También, se pone de relieve la capacidad

estructurante de los agentes.

Como se expreso en el capitulo anterior, en esta investigacion el concepto de habitus
se adopta como un puente entre las teorias de transiciones educativas y condiciones de
educabilidad. Las regularidades expresadas en los estudios sobre la DOE en México dan
cuenta fehaciente de su desplazamiento y cambios. Por otra parte, al acercar la mirada a las
experiencias personales se puede encontrar como esas regularidades se manifiestan en los
sistemas de disposiciones de los individuos, que son variantes de un habitus resultado de los
condicionamientos asociados a una clase particular, estos habitus, como se retoma en los
estudios sobre las condiciones de educabilidad.
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Asi, al entender las condiciones de educabilidad y no educabilidad como la
observacion de los habitus de los jovenes de tercero de secundaria, se puede identificar como
a partir de ellos se crean proyecciones distintas para la transicion al bachillerato.
Condiciones para la transicion a la EMS: ambitos, dimensiones y variables
A partir de los planteamientos de los enfoques expuestos se retomaron los elementos que
conforman la estructura analitica de esta investigacion. Estos permitiran abordar el objetivo
principal que es analizar las condiciones de educabilidad y no educabilidad sobre la
proyeccion para la transicion a la EMS, entre un grupo de jovenes que cursan tercero de

secundaria.

Con base en el principio relacional mencionado, en esta investigacion se observan
dos ambitos: el familiar vinculado a la esfera de la vida privada de los estudiantes y el escolar
relacionado con la publica, pues en ellos se ubican los principales factores que impactan en

la transicion a la EMS, como los recursos econdmicos y culturales de la familia de origen.

En lo escolar es importante observar la trayectoria previa, asi como las aspiraciones
y expectativas educativas. De manera complementaria y con base en el antecedente de Bonal
et al. (2010; desarrollado en Tarabini Castellani y Bonal, 2011), en el ambito familiar, las
dimensiones de responsabilidades, normas y lo afectivo, asi como en lo escolar las
dimensiones actitudinal y relacional pueden aclarar el efecto de otros recursos sobre el
itinerario educativo. Por ultimo, en el ambito escolar, se agregd la dimension para la
transicion a la EMS que contiene variables relacionadas con el paso al bachillerato y buscan

identificar como los jovenes proyectan su futuro al concluir la educacion basica.

En la Figura 5 se encuentra la estructura de esta investigacion conformada por los
ambitos, dimensiones y variables identificadas en los enfoques analizados.
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Figura 5. Estructura para la investigacion: ambitos, dimensiones y variables para

analizar las condiciones de educabilidad para la transicion a la EMS

Ambito Familiar

Dimensiones Variables

Estructura « Integrantes
- Tipo de hogar

Recursos » Nivel educativo de los miembros del hogar
culturales « Disponibilidad de libros
Material Situacion de los miembros del hogar en el mercado laboral

Ingresos econémicos
Caracteristicas fisicas del hogar
Servicios basicos

Responsabilidades . Colab.oraci()n erj Ia.s tarea§ _del hogar
« Trabajo no doméstico (actividades remuneradas)

Normas * Normas de comportamiento
+ Grado de aceptacion de normas y estrategias de control

Afectiva + Relacién con los miembros de la familia
* Grado de confianza con los miembros de la familia

Ambito Escolar

Dimensiones Variables

Académica « Trayectoria escolar
« Rendimiento académico (ej. calificaciones)

Autopercepcion = Vision sobre situacion educativa actual
« Expectativas educativas

Actitudinal + Comportamiento en la escuela

Relacional « Cualidades de la relacién entre estudiantes
+ Cualidades de la relacién profesor(a)-alumno(a)

+ Diferenciacion entre tipos de bachilleratos
Transicién a la * Mecanismos para regular la transicién a la EMS
EMS » Efecto escuela sobre elecciones educativas

« Dificultades para la transicion a la EMS

Condicen Transiciones educativas Condiciones de S Transiciones
: y Condiciones de educabilidad educabilidad educativas

Nota. Elaboracion propia. En marrdn se encuentran las dimensiones y variables
en las que coinciden las teorias de transiciones educativas y condiciones de
educabilidad. En naranja se remarcan otras variables de interés para el enfoque
de las transiciones educativas. Finalmente, en morado se indican elementos en
los que se ha ahondado desde las condiciones de educabilidad.
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A modo de cierre

En este capitulo se expusieron dos cuerpos tedricos que buscan dar cuenta de la desigualdad
educativa ligada a la desigualdad social, se trata de las teorias de las transiciones educativas
y las condiciones de educabilidad. Sobre cada una se trataron aspectos relacionados con el
contexto de su surgimiento, las proposiciones y otras caracteristicas que las integran.
Asimismo, se sefialaron los elementos que se consideraron relevantes para adoptar en esta
investigacion. El concepto de habitus se contempla como una herramienta analitica que es
puente entre los dos andamiajes tedricos porque pone de relieve la relacion entre lo
estructural y los sistemas de disposiciones que permiten al individuo percibir, apreciar y
actuar ante las situaciones que se le presentan. Los habitus se observaran desde las

condiciones de educabilidad.

Por ultimo, es preciso resaltar porqué se ha propuesto combinar ambos enfoques
tedricos como una estrategia analitica adecuada para abordar el problema de esta
investigacion. En primer lugar, como se menciond en paginas anteriores, los estudios basados
en la perspectiva de las transiciones educativas en México han contribuido con la
identificacion de la desigualdad de las oportunidades de continuidad escolar en la fase de la
trayectoria formativa delimitada por el final de secundaria y el acceso a la educacion media,
ademads de que se han reconocido las dimensiones y factores asociados a este problema, asi
como los cambios, en los que los recursos culturales han ganado peso sobre los recursos

econdmicos para que se efectlie la transicion.

La identificacion de lo anterior ha sido el punto de partida para plantear el problema
de esta investigacion, mientras que el enfoque de las condiciones de educabilidad se ha

retomado como una forma de abordarlo a escala municipal. Para lo anterior se han
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identificado las coincidencias en las dimensiones y variables que en ambos enfoques son
importantes para estudiar la desigualdad en los resultados educativos, lo relevante para este
estudio es que se da la pauta para analizar como esas variables se comportan de manera
distinta, configurando escenarios mas o menos propicios para las practicas educativas. Entre
la poblacion de un municipio se pueden encontrar escenarios con condiciones de

educabilidad y otros con condiciones de no educabilidad.

Finalmente, el principio de equidad vinculado a la igualdad de resultados desde el
cual se posiciona la teoria de las condiciones de educabilidad puede dar la pauta para discutir

los resultados de esta investigacion desde una postura teorica-politica mas amplia.
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Capitulo I1. Consideraciones metodologicas

El objetivo de esta investigacion consiste en analizar el efecto de las condiciones de
educabilidad y no educabilidad sobre la proyeccion para la transicion a la educacion media
superior de los jovenes de tercero de secundaria en ADI a partir de la caracterizacion de dos
ambitos: la familia de origen y el escolar. Derivado de €l se plantearon como objetivos
especificos: primero, identificar las caracteristicas de cada ambito; a partir de ellas, definir
escenarios con condiciones de educabilidad y no educabilidad; y finalmente analizar la

proyeccion que realizan los jovenes sobre su potencial transicion a la preparatoria.

En este capitulo se describirdn las pautas que se han seguido para abordar los
objetivos mencionados. Primero se describe el tipo de estudio que se ha puesto en marcha.
Ademas, se da cuenta de los principales instrumentos empleados para la recoleccion de datos
y su correspondencia con la estructura analitica propuesta. Enseguida, en el disefio de la
investigacion se resefian los pasos que se siguieron para recolectar los datos en el trabajo de
campo y para su tratamiento posterior. Al final se sefialan algunos problemas y limitaciones
que surgieron a lo largo del desarrollo de la investigacion.

Tipo de estudio

Para aclarar algunos aspectos sobre el tipo de investigacion se retomaron las pautas descritas
por Sierra Bravo (2001) para describir el tipo de estudio que se ha llevado a cabo. En primer
lugar, la finalidad de esta investigacion es basica porque se busca identificar las condiciones
de educabilidad y no educabilidad a partir de la abstraccién de las caracteristicas de los
ambitos familiar y escolar, esto para analizar su efecto sobre la proyeccion para la transicion

a la EMS.
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Sobre el alcance temporal se trata de una investigacion seccional ya que se entrevistd
a un grupo de estudiantes unos meses antes de finalizar la secundaria, cuando se habia
publicado la convocatoria para ingresar al nivel medio superior. En este periodo, algunos
estudiantes ya estaban preinscritos en una preparatoria, otros estaban reuniendo los
documentos requeridos para presentarlos en la escuela de su preferencia y algunos mas atn
no iniciaban un proceso de este tipo, pero estaban valorando sus opciones. La Figura 6 ilustra

el momento en que se entrevisto a los jovenes.

Figura 6. Momento del trabajo de campo

Febrero 2024 publicacién de: o e
- - \
= Convocatorias para participar en . !
para particip Trabajo de campo . :
el proceso de seleccion de
. . 21 de febrero a 15 de
estudiantes de nuevo ingreso al . E—
. ; h abril 2024

nivel medio superior.
= Invitacion para inscribirse al nivel ! |

medio superior. : :

+ 16 de julio de 2024. * Agosto 2024. Inicio
Fin de clases del de clases en
ciclo escolar educacion media
2023-2024 en superior

educacién basica.

Nota. Elaboracion propia.

En cuanto al nivel de profundidad, el estudio es descriptivo, ya que se han identificado las
variables que influyen en la transicion a la EMS y se pretende observar como se relacionan
en casos particulares, resultando en proyecciones diferentes sobre una etapa especifica de la
trayectoria formativa de un grupo de jovenes. Se trata de una investigacién con amplitud
intermedia porque vincula la experiencia individual con la estructura socioecondmica de la

que forma parte. Esta interrelacion permite evidenciar como se reproducen las desigualdades
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sociales que afectan la trayectoria y las expectativas educativas de los estudiantes de tercero

de secundaria.

Las fuentes provienen principalmente de datos primarios que fueron recolectados en
trabajo de campo a través de la aplicacion de una encuesta y una entrevista semiestructurada
a jovenes de cinco telesecundarias en ADI. Este trabajo se llevé a cabo entre los meses de

febrero a abril del presente afio.

Cabe senalar que esta investigacion tiene un caracter cualitativo porque esta orientada
a comprender el sentido que le dan los estudiantes a una fase de su trayectoria educativa. Por
lo anterior, su naturaleza es empirica, pues se indago6 sobre hechos de la experiencia directa

de los entrevistados.

Por ultimo, se puede remarcar que se estudia la experiencia de los jovenes en dos
instituciones sociales que son la familia y la escuela. También cabe destacar que se trata de
estudiantes originarios de entornos rurales.

Instrumentos para la recoleccion de datos

Para la recoleccion de datos se utilizaron dos instrumentos principales: una encuesta y una
entrevista semiestructurada. A continuacioén, se describe la composicion de cada uno,
destacando su correspondencia con las dimensiones y variables presentadas en la Figura 5

ubicada en el capitulo anterior.

La encuesta

Este instrumento, disponible en el Apéndice 2, se disefid para capturar brevemente el origen
social de los jovenes mediante preguntas enfocadas en el ambito familiar, especificamente

en las dimensiones de estructura, recursos culturales y materiales. En la dimension material,
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la variable “Ingresos economicos” se abord6 a través de un indicador aproximado: la
descripcion de la situacion econdmica familiar. Esta pregunta, menos invasiva para un primer
acercamiento, permitié6 comprender de manera subjetiva como los estudiantes perciben su
situacion material, tomando como referencia que con los ingresos familiares se pudieran
suplir los gastos basicos del hogar. Ademas, la encuesta proporciond un panorama general

del estudiante, lo que facilité una mejor orientacion de la entrevista posterior.

La entrevista semiestructurada

El guion de la entrevista semiestructurada, detallado en el Apéndice 3, se estructurd en torno
a las dimensiones de responsabilidades, normas y lo afectivo, capturando aspectos del &mbito
familiar que no se cubren con los recursos materiales y culturales. Las preguntas referentes
al d&mbito escolar se organizaron en un orden temporal, guiando al entrevistado desde su
experiencia en primaria (pasado), pasando por la secundaria (presente), hasta sus expectativas
para la EMS y mas alla (futuro). Esta estructura temporal, sefialada en el guion por lineas
punteadas y leyendas en cursiva, permitié una comprension de la trayectoria educativa del

estudiante y su proyeccion hacia estudios posteriores.

Es importante destacar que la generacion entrevistada vivid la transicion de primaria
a secundaria durante la pandemia causada por el virus SARS-CoV-2 (23 de marzo de 2020)
y regresd a clases presenciales en secundaria el 30 de agosto de 2021. Debido a estas
circunstancias extraordinarias, el guion de la entrevista incluyd preguntas especificas sobre
esta fase de su trayectoria educativa.
Diseiio de la investigacion
En el planteamiento de esta investigacion se argumentd que existen escenarios con
condiciones de educabilidad y no educabilidad. Los primeros son mas propicios para las
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practicas educativas que los segundos y estas condiciones presentes en el contexto de los
estudiantes afectan la proyeccion que hacen sobre su proxima transicion a la preparatoria.
Para definir los escenarios con condiciones de educabilidad y no educabilidad, es necesario
identificar las caracteristicas de los &mbitos familiar y escolar a través de las variables que
los componen, tipificandolas segun los patrones identificados en los testimonios de los
informantes. Esto permitird analizar como esas caracteristicas, abstraidas en tipologias,
configuran escenarios diferentes para las practicas educativas, afectando asi la proyeccion

que los individuos realizan en torno a su futuro educativo.

Con este fin, se siguié un plan de investigacion dividido en dos fases: el trabajo de

campo y el andlisis de los datos recabados.

En primer lugar, se definieron las dimensiones y variables a analizar, las cuales se
plasmaron como indicadores en la encuesta y en la guia de la entrevista semiestructurada,
descritos en el apartado anterior. Con estos instrumentos, se llevo a cabo el trabajo de campo,

que consistid en cuatro pasos:

1. Identificacion de las telesecundarias del municipio
2. Acercamiento inicial a las escuelas y con los estudiantes
3. Agendar visitas para la recoleccion de datos

4. Aplicacion de encuestas y entrevistas

De manera simultanea al trabajo de campo, los datos de las encuestas y entrevistas se

organizaron en dos pasos:

5. Vaciado de los datos

6. Preparacion de los datos para el analisis
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1.  Unificacion de las variables de la encuesta

ii.  Transcripcion de las entrevistas
Por ultimo, el anélisis de los datos limpios y organizados consistié en cinco tareas:

7. Aproximacion al origen social de los participantes.
8. Codificacion de las entrevistas
9. Identificacion y abstraccion de las caracteristicas de los &mbitos familiar y escolar,
para la agrupacion de cada caso en tipologias analiticas.
10. Definicion de los escenarios con condiciones de educabilidad y no educabilidad.
11. Andlisis del efecto de las condiciones de educabilidad y no educabilidad sobre la
proyeccion a la EMS.
Las escuelas y los estudiantes entrevistados
Por los motivos senalados en los antecedentes, el trabajo de campo se enfocd en ADI, se
visitaron las telesecundarias del municipio para contactar a los alumnos de tercer grado y
solicitar su participacion como voluntarios. Con esto se entiende que se partid de una muestra

no probabilistica.

Ahora bien, los pasos que se plantearon para el trabajo de campo consistieron en lo

siguiente:

1. Identificacion de los servicios educativos.
En el municipio se encuentran siete telesecundarias® ademas de un servicio
comunitario que funciona gracias al Consejo Nacional de Fomento Educativo

(CONAFE). Se visitaron seis de las telesecundarias; en una no habia alumnos de

4 En el municipio la poblacién de estudiantes de secundaria es reducida, como muestra a las siete telesecundarias
asistian 179 alumnos durante el ciclo escolar 2022-2023 (SEP, 2024).
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tercer grado, tampoco en el servicio comunitario, por esa razén no se incluyeron en
la muestra.

Acercamiento inicial a las escuelas y con los estudiantes.

Se presentd el proyecto al docente encargado de la escuela para solicitar su
autorizacion de llevar a cabo la investigacion. Luego se reuni6 a los estudiantes para
invitarlos a participar como voluntarios con autorizacion de los padres de familia. A
todos se les repartié una carta de consentimiento (apéndice 4) que debia estar firmada
por alguno de los padres en caso de que aceptaran participar.

Agendar visitas para la recoleccion de datos.

Un par de dias después del acercamiento inicial se contactd a los docentes encargados
del grupo para conocer la respuesta de los estudiantes y padres de familia, enseguida
se agendaron los dias de visita para la recoleccion de datos

Aplicacion de encuestas y entrevistas.

La conversacion con los estudiantes se llevo a cabo durante el horario de clases, en
un aula diferente al salon de clases. Como lo muestra la Tabla 3 la respuesta de los
estudiantes, padres de familia y docentes fue favorable, gracias a su colaboracion se
llevaron a cabo 30 entrevistas en cinco telesecundarias, lo que representa 68.1% del

total de la poblacion.
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Tabla 3. Escuelas visitadas y estudiantes entrevistados

Estudiantes de tercer grado

Escuela Total Entrevistados
Telesecundaria 1 7 7
Telesecundaria 2 12 7
Telesecundaria 3 10 9
Telesecundaria 4 4 3
Telesecundaria 5 11 4
Total 44 30

Nota. Elaboracion propia.
Procedimiento para el analisis de los datos
La organizacion de los datos tanto de la encuesta como de la entrevista se realizd de manera

simultanea al trabajo de campo, fue un procedimiento iterativo que consistio en:

5. Vaciado de los datos
Las respuestas de las encuestas se pasaron a una hoja de calculo sin modificaciones
importantes en las expresiones de los estudiantes, por ejemplo, los datos de las
ocupaciones se escribieron como fueron descritas. Para las entrevistas se utilizo la
funcion “transcribir” de Word para el primer vaciado de los datos, se incluyeron
identificadores para los participantes y las respuestas verbales.
6. Preparacion de los datos para el anélisis
1. Unificacion de las variables de la encuesta
Para este paso se tomaron referencias para homogenizar las respuestas de la
encuesta, especialmente en dos temas:
1) Las caracteristicas de las primarias y secundarias. El tipo de escuela se
distingui6 por la organizacién docente, con base en este criterio las primarias
se dividen en unitarias, multigrado y complementarias, y las secundarias se
organizan en unitarias, bidocentes y complementarias.
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2) La ocupacion de los principales proveedores de la familia y otros miembros
adultos del hogar. Se paso de las descripciones expresadas por los informantes
a su clasificacion con base en el Sistema Nacional de Clasificacion de
Ocupaciones de México (SINCO) en el que se contempla el nivel y
especializacion de competencias para organizar los empleos (INEGI, 2019).
Con este dato fue mas sencillo ubicarlas en el Indice Internacional de Estatus
Ocupacional (ISEI) que funciona como una escala en la que se refleja el
estatus del empleo a partir del nivel promedio de ingresos y los afios de
escolaridad, el puntaje cambia de 10 (ocupaciones con menor estatus) al 90
(ocupaciones con mayor estatus) (Ganzeboom et al., 1992).
ii.  Transcripcion de las entrevistas
La primera transcripcion fue revisada para corregir errores, para hacerlo se

hizo un cotejo minucioso de los documentos con las grabaciones.

Posterior a la limpieza y organizacion de los datos siguid el analisis, que consistio en lo

siguiente.

7. Aproximacion al origen social de los participantes.
Se cred una ficha con el perfil socioecondmico de cada participante, considerando
dos elementos clave desde la perspectiva de la estratificacion social: la ocupacion del
principal proveedor de la familia (de acuerdo con la escala ISEI) y su escolaridad.
Ademas, se tomo en cuenta la ocupacion y escolaridad de otros miembros adultos del
hogar. Este perfil proporcion6 un referente objetivo sobre las caracteristicas de la
familia de origen, lo que resultd esencial al momento de realizar la lectura y

codificacion de los testimonios, que constituyen la parte subjetiva del analisis. Estas
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variables también fueron importantes para describir de manera conjunta a la
poblacidn entrevistada.

Codificacion de las entrevistas.

La codificacion consistio en etiquetar los fragmentos de las entrevistas con base en
las variables expuestas en la Figura 6. En algunas variables fue necesario hacer
subcddigos para distinguir otras cualidades especificas.

Ademas, se crearon otros codigos para identificar elementos significativos para el
analisis, como: el valor (importancia atribuida), la actitud (forma en que las personas
piensan y sienten hacia algo) y creencia (como una percepcion interpretativa del
mundo social) sobre lo escolar por parte del entrevistado y los miembros de su
familia. Estos tres constructos se entienden como parte de un sistema interconectado
que esta vinculado al habitus de los estudiantes (Saldana, 2013, p. 111).

Para identificar las acciones que los jovenes debian realizar para ingresar a una
preparatoria se crearon otros codigos descriptivos relacionados con el proceso de
inscripcion. Lo anterior estd vinculado con los mecanismos para regular la transicion
a la EMS creados por las instituciones locales.

Se crearon otros codigos para describir la transicion a la EMS, de los cuales se dara
cuenta en el punto 11.

Identificacion y abstraccion de las caracteristicas de los ambitos familiar y escolar
para la agrupacion de cada caso en tipologias analiticas.

El segundo nivel de analisis permitié pasar de los cddigos a las categorias, para lo
cual se sigui6 la propuesta de Bonal y Tarabini (2013). Los autores retomaron

modelos ideales para sistematizar la forma en que una situaciéon socioecondomica
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afecta la experiencia, las practicas y las relaciones en la familia y en la escuela (tratado

también en Bonal et al., 2010; Tarabini, 2008; Tarabini-Castellani y Bonal, 2011).

Para identificar las caracteristicas del ambito familiar se analizaron los cédigos
correspondientes a cinco dimensiones: 1) material, 2) normas, 3) afectivo, 4) recursos
culturales y 5) responsabilidades. Con el ejercicio se encontraron patrones de
comportamiento y los rasgos concretos de las familias de origen en el entorno rural
estudiado. Esto dio la pauta para distinguir entre cuatro tipos de familias, la primera
con estabilidad y recursos en las cinco dimensiones mencionadas, y las siguientes con
carencias pronunciadas. Las tipologias del &mbito familiar fueron retomadas de los

autores referidos y son:

e FEstructurado-afectivo
e (Carencia material
e (Carencia normativa-afectiva

e Carencia multiple

Las caracteristicas de los jovenes en el ambito escolar se encuentran en las
dimensiones: 1) académica, 2) actitudinal, 3) relacional y 4) autopercepcion. Para
abstraer la informacion de los cddigos se retomaron las tipologias que plante6 Basil

Bernstein (2005) para entender el rol de los alumnos en la escuela.

Bernstein planteé que la escuela transmite su cultura a partir de los ordenes
instrumental y expresivo, por lo que cada alumno define su rol por la manera en que

se relaciona con ellos, lo cual, a su vez, es configurado por la escuela.
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El orden instrumental es un complejo de comportamientos y actividades relacionados
con la adquisicion de habilidades que se puede medir y examinar a través de medios
objetivos. El fin de este orden (a largo plazo) es posibilitar la adquisicion de destrezas
para posiciones ocupacionales de valor (Bernstein, 2005, pp. 38, 49). Los alumnos
implicados en ¢l le otorgan a la escuela un papel central como mecanismo de

movilidad social (Bonal, et al., 2010).

El orden expresivo se refiere a la conducta, caracter y modales que se transmiten con
el fin de que se acepte la moral escolar, lo cual se sintetiza en la imagen de un buen

alumno que acepta y sigue las normas (Bernstein, 2010).

En las dimensiones académica y de autopercepcion se codificaron los datos para
identificar la implicacion en el orden instrumental, en lo actitudinal y relacional lo
expresivo. De la relacion con estos dos ordenes se desprenden cuatro tipos de

implicacion en el rol del alumno, como se encuentra en la Tabla 4.
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Tabla 4. Tipologias del ambito escolar de acuerdo con el rol del alumno

Tipologias ambito

Caracteristicas
escolar

10.

e Alumno implicado en el orden expresivo e
instrumental.

Compromiso e Conduce su comportamiento de un modo
conscientemente abnegado y espontaneamente se
comporta segun los cdnones aceptados por la escuela.

e Alumno implicado en el orden instrumental y acepta
los medios por los que se transmite.

e Es indiferente o rechaza el orden expresivo.

e Quiere rendir académicamente, desea aprender y

Separacion aprobar, pero si acepta el orden expresivo puede
dificultar sus relaciones con la familia, comunidad o
amigos.

e Puede manipular su rol, adoptando relaciones y el
comportamiento apropiado.

¢ Alumno implicado en el orden instrumental pero no
comprende los medios por los cuales se transmite, en
consecuencia, no puede controlar el aprendizaje y

Extrafiamiento otras demandas relacionadas, lo que se refleja en

calificaciones bajas.

e Estd muy implicado en el orden expresivo.

e Puede estar situado en un grupo de bajo rendimiento.

e Alumno que no comprende y rechaza los 6rdenes

instrumental y expresivo de la escuela.

e Esté relacionado con la escuela en términos de

conflicto o de resentida aceptacion

Alienacidon

Nota. Elaboracion propia con base en Bernstein (2005).

Anadlisis de las condiciones de educabilidad y no educabilidad

La codificacion permitio examinar los rasgos concretos de los dambitos familiar y
escolar de los estudiantes entrevistados, asi como distinguir patrones para ubicar cada
caso en una tipologia del ambito familiar y en una del escolar a partir de una matriz
(Tabla 5). El cruce de estas tipologias dio como resultado escenarios que difieren en
funcién de las oportunidades y riesgos para las practicas educativas. Los escenarios

con condiciones de educabilidad son los mas propicios para los estudiantes y los
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11.

escenarios con condiciones de no educabilidad son los menos propicios porque
presentan mas riesgos.

Como se planteo6 en el marco teorico, a través de estas condiciones de educabilidad y
no educabilidad se observan las formas especificas que toman los habitus de los
participantes. Tanto el tipo de familia como el tipo de alumno son resultado de un
proceso a lo largo de la trayectoria del individuo, desde este contexto los jovenes
dieron cuenta sobre si mismos en el hogar (en la esfera privada) y como estudiantes
(en la esfera publica). En estos escenarios los jovenes vivian su experiencia educativa

y dieron cuenta sobre su proyeccion a la EMS.

Tabla 5. Matriz con tipologias en los &mbitos escolar y familiar

. Carencia .
ors Estructurado- | Carencia . Carencia
Escolar/Familiar . . normativa- e
afectivo material . multiple
afectiva
Compromiso
Separacion
Extrainamiento
Alienacion

Nota. Elaboracion propia.

Andlisis del efecto de las condiciones de educabilidad y no educabilidad sobre la
proyeccion a la EMS.

Cada estudiante se ubicd en un escenario con condiciones de educabilidad y no
educabilidad. Para analizar el efecto de las condiciones sobre la proyeccion para la
transicion a la EMS se consideraron tres aspectos relevantes acorde a lo expuesto en
el marco teorico, a saber: la eleccion de escuela para seguir sus estudios, las
dificultades que prevén para su paso a la preparatoria, asi como sus expectativas y

motivaciones.
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En los testimonios se dio cuenta de un caimulo de elecciones, acciones e ideas que los
motivan (o desaniman) en su camino como estudiantes.
Como se muestra en la estructura para la investigacion en la dimension transicion a
la EMS se encuentran las variables para el analisis de la proyeccion. Para cada aspecto
se consideraron los codigos que corresponden a las variables sefaladas, como a
continuacion se especifica:
Para la eleccion de escuela se tomaron los datos de los codigos:

e Opciones para estudiar la preparatoria

e Diferenciacion entre tipos de bachilleratos

e Eleccion de preparatoria

e Proceso de admision a la EMS

e Examen para el bachillerato

e Requisitos para ingresar a la EMS

e Informacion sobre el proceso de ingreso a la EMS

Efecto escuela sobre la transicion a la EMS

Sobre las dificultades para la continuidad escolar, se tomaron en cuenta dos
elementos, tanto las dificultades que los estudiantes anticiparon para si mismos, como
las que observan que son comunes en su entorno para otros. Los cddigos relacionados

con este aspecto fueron:

e (Continuidad escolar en la comunidad
e Causas que impiden la continuidad escolar en la comunidad
e Dificultades para la transicion a la EMS

e Acciones para enfrentar dificultades en la transicion a la EMS
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Para el andlisis de la expectativas educativas y motivaciones para concluir la

secundaria, los datos de los siguientes codigos fueron esenciales:

Motivacidn para terminar la secundaria

Expectativas educativas

Expectativas ocupacionales

Expectativas personales

Expectativas economicas

Los codigos de expectativas hacen referencia a una imagen dentro de cinco y diez
afios. Fue importante considerar no solo las expectativas educativas sino también lo
que se espera en otras areas de la vida porque en la mayoria de los casos los
participantes establecian un vinculo entre su trayectoria escolar y personal. También
esto permitié comparar el argument6 inicial de la investigacion con los datos.
Etica en el uso de los datos
Esta investigacion no habria sido posible sin la confianza que los participantes depositaron
en este proyecto, compartiendo aspectos tan importantes como sus historias, experiencias y
expectativas de vida. Para facilitar esta comunicacion y proteger la participacion y

confidencialidad de los jovenes, se siguieron las siguientes pautas €ticas:

En el primer acercamiento, autorizado por el profesor o profesora a cargo de la
escuela, se explico a los estudiantes en qué consistia la investigacion y se les extendid una
invitacion para participar, con la autorizacion previa de sus padres o tutores. Se subray6 en
todo momento que la participacion seria voluntaria, y esto se reiter6 al inicio de cada

entrevista, donde se les inform6 que podian sefalar cualquier pregunta con la que no se
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sintieran comodos o simplemente optar por no responderla. La idea central fue asegurar que

se sintieran en libertad de expresarse.

Para garantizar la confidencialidad de los participantes, se utilizaron seudénimos en
lugar de sus nombres reales. Con el mismo propdsito, se omitieron los nombres de las

telesecundarias, identificandolas unicamente con un nimero.

Problemas en el desarrollo de la investigacion
A lo largo de las fases descritas en las paginas anteriores, se presentaron diversas dificultades

que, en conjunto, retrasaron la conclusion de la investigacion.

Durante el trabajo de campo, la principal dificultad fue la visita a las escuelas de
Armadillo de los Infante, ya que solo existe un transporte publico que conecta San Luis Potosi
con la cabecera municipal de Armadillo, donde se ubica una telesecundaria. No hay servicio
de transporte publico para llegar a las localidades donde se encuentran las otras escuelas, lo
cual limit6 la frecuencia de los traslados a estas areas. Debido a esta limitacion, se decidio
aplicar la encuesta y realizar la entrevista el mismo dia, con el fin de optimizar cada visita a
las escuelas. Los maestros de las telesecundarias fueron un apoyo crucial para resolver el

problema de los traslados.

Por otro lado, al concluir el vaciado de datos de las encuestas y las transcripciones de
las entrevistas, se observo que se habia acumulado una cantidad mayor de informacion de la
que era necesario analizar. Por esta razon, se decidié no incluir algunos temas abordados en
la entrevista que, aunque fueron codificados, no pudieron ser tratados en profundidad debido
a la falta de recursos, especialmente de tiempo. Uno de los temas que no se pudo explorar a

fondo fue la transicion de primaria a secundaria durante la pandemia para la generacion de
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estudiantes entrevistados, y las posibles consecuencias de esta transicion en su desarrollo

educativo.

Aunque se omitieron algunos temas que inicialmente se contemplaron en los
instrumentos de recoleccion de datos, la abundancia de informacion recolectada requirié una
revision constante de las entrevistas para asegurarse de que el analisis se alineara con los
objetivos de la investigacion. Asumo la responsabilidad por las dificultades que surgieron en

esta parte del proceso de investigacion.
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Capitulo III. El entorno: algunas variables objetivas para describirlo
En el andlisis de las desigualdades educativas es importante contar con un marco objetivo
sobre el entorno en el que llevan a cabo su vida diaria los jovenes. En este capitulo se busca
ofrecer este panorama, para lo cual se ha tomado en cuenta lo siguiente: en primer lugar se
da cuenta del contexto geografico y socioecondémico de ADI como municipio y de las
localidades de residencia de los participantes; después se describen los servicios de educacion
basica a los que acudieron los participantes, esto es importante para entender la experiencia
de los jovenes en la escuela que a su vez ha configurado su rol como estudiantes. Por altimo,
en este capitulo se exploran dos aspectos relevantes sobre la familia de origen, el estatus

ocupacional y la escolaridad de los miembros adultos del hogar.

La escolaridad de los padres emerge como un indicador clave para reconocer los
recursos culturales en el hogar. El nivel educativo de los padres también marca el tipo de

apoyo que estos jovenes pueden recibir en su proceso de formacion académica.

En la ultima parte, se exploraran las principales ocupaciones de los proveedores,
destacando las diferencias entre aquellos que desempefian sus actividades laborales dentro
del pais y los que han migrado a Estados Unidos. Ademas, se examinaran las ocupaciones de
otros miembros de la familia y se abordard la escolaridad de los progenitores, subrayando las

diferencias educativas entre padres, madres y hermanos mayores.

Esta descripcidon permitird contar con un panorama objetivo sobre el entorno de los
jovenes, tanto en la comunidad como en la familia.
Contexto geografico y socioeconomico de Armadillo de los Infante
Armadillo es un municipio con una superficie de 623 kilémetros cuadrados, lo que representa

el 1 por ciento del territorio estatal (INEGI, 2021), y estd ubicado a 60 kilémetros de la
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capital, San Luis Potosi. Esta proximidad permite el transito relativamente accesible hacia la

principal zona urbana del estado.

Los habitantes de ADI mantienen vinculos cercanos con municipios vecinos, tanto
por lazos familiares como por actividades laborales y educativas. Por ejemplo, es comtn que
los lunes se asista al mercado de la cabecera de Villa Hidalgo para comprar o vender. A San
Nicolas Tolentino algunos van a trabajar y los menores de localidades como Paso del Aguila
asisten alli a la primaria. Soledad de Graciano Sanchez es un lugar que se considera cercano
para buscar escuelas al concluir la telesecundaria, también es la ruta para llegar a la capital.
La cercania con San Luis Potosi es importante no solo por su concentracion de servicios

urbanos, sino también por la oferta laboral en sus parques industriales.

Principalmente en los ubicados alrededor de la carretera federal 57 se encontraron
referencias de personas que se trasladan para trabajar fuera de ADI, aunque también esta otro
complejo de fabricas cercano por la via federal nimero 70, que en distancia se encuentra mas

cercana al municipio.

ADI es predominantemente rural y en los ultimos afios ha ido en decrecimiento, paso
de 4,436 habitantes en 2010 a 4,013 en 2020. Con una densidad de 6 habitantes por kilémetro
cuadrado, las localidades son pequenas, lo que influye en los servicios disponibles. (INEGI,

2021; H. Ayuntamiento de ADI, 2022).

El panorama del 2020 da la pauta para describir otros rasgos del municipio. En lo
econdmico, resulta que de la poblacion de 12 anos y mas, el 39.2% era econdmicamente

activa, de los cuales tres cuartas partes eran hombres. El 60.2% restante no participaba en
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actividades remuneradas, de ellos més de la mitad eran personas dedicadas a los quehaceres

del hogar (INEGI, 2021).

Al interior del municipio las personas generalmente trabajan en la ganaderia, la
agricultura (especialmente en el cultivo de frijol, maiz, avena, sorgo, alfalfa) y, en temporada,
a la recoleccion de tunas (H. Ayuntamiento de ADI, 2022). Otras actividades son los oficios
relacionados con la construccion. Un rubro més de ocupacion es el de servicios,
especificamente en la atencidon a comensales y huéspedes que llegan los fines de semana a la
cabecera. Al exterior, como ya se menciono, algunas personas trabajan en la industria
manufacturera. Ademas, es un municipio en el que se sigue el camino de buscar empleo

migrando a los Estados Unidos.

El indice de marginacion es una herramienta para conocer la situacion
socioecondmica del municipio. Como se mencion6 en el planteamiento del problema, ADI
presenta un grado de marginacion medio, ocupando el lugar 36 de los 58 municipios en el
estado. En la Tabla 6, se presentan los indicadores que conforman este indice, ofreciendo un
resumen del contexto socioeconémico. Dos datos particularmente relevantes son el
porcentaje de la poblacion que no ha completado la educacion bésica (57.4%). Por otro lado,
el que el 84.2% de las personas econdmicamente activas percibe ingresos de hasta dos

salarios minimos.
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Tabla 6. Indicadores que componen el indice de marginacion para el municipio de

Armadillo de los Infante (ADI)

Poblacion total 4013
% poblacion analfabeta de 15 afios o mas 10.3
% poblacion de 15 afios 0 mas sin educacion basica 57.4
% ocupantes en viviendas particulares habitadas sin drenaje ni excusado 4.2
% ocupantes en viviendas particulares habitadas sin energia eléctrica 2.6
% ocupantes en viviendas particulares habitadas sin agua entubada 10.8
% ocupantes en viviendas particulares habitadas con piso de tierra 34
% viviendas particulares con hacinamiento 18.3
% poblacidon que vive en localidades menores a 5 000 habitantes 100
% poblacidon ocupada con ingresos de hasta 2 salarios minimos 84.2
Grado de marginacion Medio

Nota. Elaboracion propia con base en CONAPO (2021).

Localidades

El panorama general del municipio permite centrar la atencién en las localidades de
residencia de los participantes. Ocho de ellas pertenecen a ADI: Puerta del Refugio, Paso del
Aguila, Pozo del Carmen, La Concordia, San Miguel, El Ranchito de los Guzman, Armadillo
de los Infante y Palomas. Como se muestra en la Tabla 7, entre estas localidades se encuentran
algunas de las mas grandes en términos de poblacion, pero también se incluye una muestra
de demarcaciones medianas, con poblaciones que varian entre 52 y 68 habitantes. Jesus Maria
es una localidad del municipio de Cerro de San Pedro (CSP), pero se incluyo en el estudio

porque una participante asistia a una de las telesecundarias visitadas en ADI.

Al analizar los indicadores del indice de marginacion por localidad, se observa que
en la mayoria de las demarcaciones tienen acceso a servicios basicos como drenaje, energia
eléctrica y agua entubada, lo que indica que la dimension material estd en buena medida
cubierta. Sin embargo, en Puerta del Refugio destacan las carencias en cuanto a agua

entubada y espacios adecuados en las viviendas. Debido a estas condiciones, los grados de
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marginacion en la mayoria de los lugares son clasificados como “bajos” o “muy bajos”. No
obstante, en todas las localidades, el porcentaje de poblacion sin educacion bésica es elevado,
fluctuando entre el 40.4% y el 67.3%, lo cual refleja una carencia en la dimension de recursos

culturales que influye en la estratificacion social.

En la Tabla 7 se desglosan los indicadores del indice de marginacion como contexto

socioeconomico de las localidades de residencia de los participantes.
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Tabla 7. Indicadores que componen el indice de marginacion de las localidades de residencia de los participantes

Puerta Jesus Paso Ranchito | Armadillo
. Pozo del La San
del Maria _del Carmen | Concordia | Micuel de los de los Palomas
Refugio | (CSP) | Aguila g Guzmin | Infante
Poblacion total 52 57 168 541 850 68 145 307 374
o Y < .
/o poblacion de 15 afios o mds 7.1 17.3 5.9 9.4 6.9 9.6 5.2 33 10.3
analfabeta
5 — — —
7o poblacion de 15 afios 0 mds sin 40.4 67.3 63.2 48.1 52.9 423 53.5 43.8 55.0
educacion basica
% ocupantes en viviendas particulares 192 0.0 11 0.0 34 0.0 13 0.0 0.2
habitadas sin drenaje ni excusado ' ) ) ' ' ' ' ' '
% ocupantes en viviendas particulares
habitadas sin energia eléctrica 0.0 0.0 17 1.3 0.8 0.0 0.0 0.3 0.0
% ocupantes en viviendas particulares 100 33 17 03 0.3 0.0 0.6 13 13
habitadas sin agua entubada ) ) ' ' ' ' ' '
% ocupantes en viviendas particulares
habitadas con piso de tierra 0.0 0.0 1.1 0.9 6.8 0.0 5.5 0.3 0.0
% ocupantes en viviendas particulares 615 6.9 238 34.7 350 19.1 248 14.9 19.8
habitadas con hacinamiento ' ' ) ' ' ' ' ' '
% ocupantes en viviendas particulares
habitadas sin refrigerador 0.0 19.2 2.9 19.5 21.1 0.0 4.1 0.6 4.4
Grado de marginacion a nivel localidad, . . . . . Muy . . Muy
2020 Medio Bajo Bajo Bajo Bajo bajo Muy bajo | Muy bajo bajo

Nota. Elaboracion propia con base en CONAPO (2021).
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Servicios para la educacion basica

La baja densidad de poblacion en ADI es clave para comprender el tipo de servicios
educativos disponibles para sus habitantes. La descripcion de las escuelas a las que asistieron
los treinta participantes de esta investigacion ofrece una imagen representativa de las
opciones de educacion primaria y secundaria en el municipio, ya que refleja lo mas comun

en el entorno.

En lo que respecta a la educacion primaria, las escuelas en ADI se dividen en
generales y en servicios comunitarios del CONAFE. La mayoria de los participantes asistio
a escuelas primarias generales, ubicadas en las localidades mas grandes, como La Concordia,
Pozo del Carmen, Ranchito de los Guzman, Palomas y la cabecera municipal. Otros jovenes
cursaron la primaria en servicios comunitarios, localizados en San Miguel, Puerta del

Refugio y Paso del Aguila, aunque el de esta tiltima localidad cerr6 hace algunos afios.

Es importante resaltar la organizacion de estas escuelas. Los servicios de CONAFE
operaban de forma unitaria, con un solo educador comunitario que atendia a todos los
alumnos. De manera similar, la unica primaria general de este tipo funcionaba con un solo

docente para todos los grupos. Siete participantes asistieron a este tipo de escuelas.

Las primarias multigrado, donde hasta tres docentes atienden a los seis grados, fueron
el entorno educativo para dieciocho de los participantes. Finalmente, las primarias
complementarias, en las que cada grupo cuenta con un docente especifico, son menos
comunes en el municipio; solo existe una escuela de este tipo, en la que cuatro de los

entrevistados cursaron el subnivel.
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Figura 7. Participantes por primaria conforme al tipo de organizacion docente
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Nota. Elaboracion propia con base en encuesta

Todos los participantes asistian a una telesecundaria que es un servicio comun en los entornos
rurales y hasta hace poco era el unico disponible en ADI. En este nivel, por cada docente
debe haber quince estudiantes, pero se observd que esto varia segun las circunstancias del
momento. En las telesecundarias 3 y 5 habia un docente por cada grado (funcionaban como
complementarias), trece participantes concurrieron a este tipo de escuelas. En las
telesecundarias 1 y 4 un docente estaba encargado de los tres grados, a ellas asistian diez
entrevistados. Por ultimo, la telesecundaria 2 funcionaba como bidocente, en esta escuela el
grupo de tercero estaba dividido, una parte tomaba clase con el grupo de primero y la otra

parte con el de segundo.
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Figura 8. Participantes por telesecundaria conforme al tipo de organizacion docente
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Nota. Elacién propia con base en encuesta

El Origen Social: los Estudiantes y sus Familias

Entre los treinta participantes, habia veinte mujeres y diez hombres. La mayoria habia

cursado una trayectoria escolar sin interrupciones hasta ese momento, se trata de jovenes

entre los 14 y 15 afios.

Figura 9. Distribucion de los participantes por sexo

m Hombre = Mujer

Nota. Elaboracion propia con base en encuesta.
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En veintiun casos, los participantes provenian de hogares nucleares, generalmente
conformados por el padre como jefe del hogar, su conyuge y los hijos. En nueve se trataba
de hogares ampliados: en seis de ellos, el hogar estaba compuesto por el padre o madre como
jefes, su conyuge (en tres casos), sus hijos y otros parientes, como abuelos o sobrinos de los
participantes. En tres casos, el abuelo era el jefe de familia; en estos hogares vivian su
conyuge y sus hijos, los estudiantes en esta situacion no habian convivido con sus padres

bioldgicos, fueron criados por sus abuelos y tios.

En cuanto al numero de personas en el hogar, la mayoria de los participantes vivian
en hogares con cuatro o cinco personas, muy pocos convivian con mas de seis personas. Cabe

resaltar que tres participantes vivian en hogares ampliados de nueve integrantes.

Figura 10. Numero de personas en el hogar segin el nimero de participantes
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Nota. Elaboracion propia con base en encuesta.
Como se muestra en la Figura 11 los padres sobresalen como los principales proveedores,

solo dos madres y dos abuelos cumplian este rol. Las situaciones mas especificas es donde
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un hermano, un padrastro y una pareja sentimental (novio) fungian como principales

proveedores.

Figura 11. Principal proveedor de la familia segun el nimero de participantes

20

10

w

0 - - [ [ [

Padre Madre Abuelo Hermano Padrastro Novio

Nota. Elaboracion propia con base en encuesta.

La escala de ISEI es una herramienta para acercarse al estatus ocupacional del principal
proveedor de la familia. Esta escala, que va del 10 al 90, asigna valores mas bajos a niveles
socioeconomicos menores. Retomar el ISEI es relevante porque permite una valoracion
social de las posiciones ocupacionales, reflejando aspectos multidimensionales del prestigio,
como la posicion econdmica o de clase, que pueden influir en estilos y oportunidades de vida
similares (Espinoza et al., 2017, pp. 3-4).

En la Figura 12 se identifican diecisiete ocupaciones principales de los proveedores,
ubicadas en un rango de estatus del 16 (General farm workers) hasta el 47 (Building
contractor). Estas ocupaciones, en su mayoria, se aprenden a través de la practica y la

experiencia guiada, y algunas requieren capacitacion técnica. Es notable que doce
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proveedores se dedicaban a oficios relacionados con la construccion (32-Bricklayer, 47-
Building contractor, 28-Road construction worker, 39-Constructor worker). También se
incluyen otras ocupaciones tipicas del entorno rural, como la ganaderia y la agricultura a

pequenia escala.

Figura 12. Ocupacion del principal proveedor de la familia conforme al ISEI segtn el

numero de participantes

32-Bricklayers

29-Livestock farmer

47-Building contractor

29-Specialized farmers

28-Road construction worker

16-General farm workers (Farm hand)
44-Production supervisors and general foremen
39-Construction workers

37-Mechanic, Repairmen

36-Pipe fitters

36-Food and beverage processers

33-Bus driver

30-Material-handling e quipment operators
27-Cooks

26-Small farmer

24-Domestic servant

21-Gardeners
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Nota. Elaboracion propia con base en encuesta.
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Una diferencia significativa en términos econdmicos es que algunos de estos
proveedores trabajan como migrantes en Estados Unidos, como es el caso de tres padres con
las siguientes ocupaciones: 37-Repairmen, 16-General farm worker, 39-Construction
worker; y un hermano: 21-Gardener.

Entre las madres que no tienen el rol de principales proveedoras, diez realizaban
actividades remuneradas, tales como labores de limpieza (24-Domestic servant, 22-Office
cleaner, 24 Maids and housekeeping services workers), cocina (27-Cooks), venta de
productos (35-Street vendors, 47-Small shop keeper, 33-Cheese maker) y alimentos (39-
Food vendor).

Doce de los participantes tenian hermanos mayores que trabajaban, y algunas de sus
ocupaciones son diferentes a las de los principales proveedores. Por ejemplo, la ocupacion
con un estatus mas alto es la de secretaria (58-Secretary), e instructora de preescolar,® también
se encuentran otras relacionadas con servicios (46-Shop assistant, 32-Waiter, 32-Head
waiter). El trabajo en la industria es mas comun entre los hijos (28-Semi skilled workers -
factoryworker-, 28-Assembly line worker). Algunas ocupaciones se repiten en relacion con
las de los principales proveedores, particularmente las relacionadas con la construccion.

En términos generales, se puede observar que hay cambios en las ocupaciones de los
padres, madres y otros proveedores respecto a los hijos, aunque en la mayoria no se trata de

ocupaciones profesionales.

5 Una madre se ocupaba de impartir clases en un servicio comunitario a nivel primaria, esta actividad se clasifica
en el ISEI como 69-Primary education teachers, sin embargo, para este caso es poco preciso ya que las
condiciones de trabajo de los instructores son muy diferentes a las de un docente en una primaria general,
ademas de que no requieren educacion superior.

® Tampoco se considera que la situacion de la joven se ajuste a la escala del ISEIL, pero es relevante destacar su
interés en seguir estudiando. Los instructores prestan su servicio para obtener una beca que les permita continuar
su educacion, y en este caso, la joven se inscribio en el programa tras terminar la preparatoria.
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Para acercarse a la dimension de recursos culturales en la familia, la escolaridad de
los padres es un indicador importante, aunque algunos participantes no conocen este dato
debido a la falta de contacto con ellos (NA). En las figuras 13 y 14, se puede observar que
los padres alcanzaron un nivel educativo inferior en comparacion con las madres: once solo
cursaron la primaria y dos no la concluyeron, diez terminaron la secundaria y dos cursaron
algin grado del subnivel, y solo dos padres completaron la preparatoria. En cuanto a las

madres, la mayoria complet6 la secundaria y la preparatoria.

Figura 13. Escolaridad del padre segin el nimero de participantes
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Nota. Elaboracion propia con base en encuesta.
A diferencia de las ocupaciones, en la escolaridad se observa un avance significativo en la
educacion de los hijos mayores en comparacion con sus padres. En la Figura 15, se detalla la
escolaridad de veintisiete hermanos de dieciocho participantes: todos completaron la
primaria, solo tres finalizaron hasta la secundaria, la mayoria estaba cursando o habia

completado el bachillerato, y seis tenian experiencia en la educacion superior. Los estudiantes
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con hermanos mayores contaban con referentes escolares, mientras que diez participantes,

siendo los primeros hijos, tenian como principales referentes a sus padres o tutores.

Figura 14. Escolaridad de la madre segun el nimero de participantes
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Nota. Elaboracion propia con base en encuesta.

Figura 15. Escolaridad de hermanos mayores
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Nota. Elaboracion propia con base en encuesta.
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A modo de cierre

La descripcién en este capitulo ofrece un panorama general sobre ADI. En términos
geograficos, es importante destacar la cercania de este municipio con la zona urbana de San
Luis Potosi, lo que facilita, de manera relativa, el acceso a servicios y la expansion de
oportunidades laborales para los habitantes. En lo socioecondmico, destacan aspectos como
la disminucion de la poblacion en los ultimos afios y una densidad de seis habitantes por
kilometro cuadrado, con un grado de marginacion medio. Aunque la mayoria de las
localidades donde residen los participantes de esta investigacion cuentan con acceso a
servicios basicos como drenaje, electricidad, agua entubada y piso firme (excepto en Puerta
del Refugio), se observan carencias significativas en indicadores educativos. En todas las
localidades, una proporcion importante de la poblacion de 15 afios 0 mas no ha completado

la educacion basica.

En cuanto a los servicios educativos, la mayoria de los participantes ha tenido su
experiencia en escuelas donde un solo docente atiende a dos o més grupos, tanto en primaria
como en secundaria. Este aspecto sera clave para comprender los roles que adoptan los

estudiantes, como se explorara en el siguiente capitulo.

En lo referente al origen social, el analisis muestra que las ocupaciones de los
principales proveedores familiares se concentran en trabajos manuales y oficios, con un rango
limitado en la escala ISEI (del 16 al 47). Esto refleja una insercion laboral en sectores de baja
calificacion, donde predominan trabajos relacionados con la construccion, la ganaderia y la
agricultura, lo que evidencia cierta continuidad intergeneracional de estas ocupaciones. Sin
embargo, también se observan algunos cambios en las ocupaciones de los hijos mayores,

quienes trabajan en areas de servicios o de la industria como mano de obra.
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Por otro lado, la migracion a Estados Unidos, observada en algunos proveedores,
destaca como una estrategia para mejorar la situaciéon econémica del hogar, aunque no parece
traducirse en un cambio sustancial en el estatus ocupacional. Esta migracion también afecta

la estructura familiar, reduciendo el contacto directo y el apoyo de los padres hacia los hijos.

En cuanto a los recursos culturales, la escolaridad de los padres muestra en general
un nivel bajo, con una mayoria que no supera la educacion basica. Algunos padres tienen
experiencia educativa limitada a la primaria, mientras que entre las madres se observa un
mayor nivel de escolaridad, ya que muchas han completado la secundaria y preparatoria. No
obstante, se aprecia un avance significativo en la escolaridad de los hermanos mayores de los
participantes, algunos de los cuales estan cursando o han completado la educacion media
superior e incluso la educacion superior. Este salto generacional sugiere una mejora en el

acceso a la educacion.

Finalmente, se observa que los estudiantes con hermanos mayores tienen un referente
académico que puede influir positivamente en sus propias expectativas educativas, mientras
que aquellos que son los primeros hijos dependen més de los recursos culturales de sus padres
o tutores, que entre la poblacion estudiada son los abuelos, aunque también hay una
influencia de los tios. En general, se identifican indicios de mejora educativa entre las
generaciones mas jovenes, al tiempo que se observa continuidad en las ocupaciones de cierto
estatus y la limitada escolaridad de los padres, lo anterior debe ser tomado en cuenta porque
conforman el contexto desde el cual los jovenes vivian su experiencia como estudiantes y

proyectaban su futuro.
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Capitulo IV. Condiciones de educabilidad y no educabilidad
Analizar las condiciones de educabilidad y no educabilidad en las que los estudiantes de
tercero de secundaria proyectaron su transicion a la preparatoria implica abstraer las
particularidades de los sujetos para identificar caracteristicas comunes que sirvan como
categorias analiticas mas generales. En esta investigacion, dichas condiciones se construyen
en los ambitos familiar y escolar, entonces fue necesario identificar patrones de

comportamiento en ambos.

En este capitulo se identificaran y describiran los &mbitos familiar y escolar a partir
de las tipologias analiticas que fueron retomadas de la literatura y de las caracteristicas que
se encontraron en las entrevistas. En lo familiar, las tipologias son: estructurado-afectivo,
carencia material, carencia normativa-afectiva y carencia multiple. En lo escolar son:

compromiso, separacion, extrafiamiento, alienacioén y adaptacion con indiferencia.

A diferencia del apartado anterior, donde se hizo énfasis en las variables objetivas que
describen la posicion socioeconomica de los participantes y sus familias en un contexto mas
amplio, en esta seccion se da prioridad a las expresiones de los estudiantes. Esto significa
que cada estudiante fue ubicado en una tipologia segun lo que expresé en las entrevistas, lo
que nos permite aproximarnos, desde una perspectiva subjetiva, a la lectura de la realidad
sobre su contexto familiar y escolar, aunado a como se perciben a si mismos en €él. Este sera
el punto de partida para analizar como los estudiantes de tercero de secundaria proyectan su
transicion a la preparatoria desde estas condiciones.

El ambito familiar
En el ambito familiar, se retomaron las tipologias expuestas en las consideraciones

metodoldgicas, que son: estructurado-afectivo, carencia material, carencia normativa-
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afectiva y carencia multiple (Bonal et al., 2010; Tarabini, 2008; Tarabini-Castellani y Bonal,
2011; Bonal y Tarabini, 2013). Estos términos hacen referencia a lo que distingue a cada tipo
de familia; sin embargo, es necesario profundizar en coémo se manifiestan estas tipologias en
relacion con las diferentes dimensiones consideradas para identificar el tipo de familia

(material, normas, afectiva, recursos culturales y responsabilidades).

Como se menciono en el marco teorico, las condiciones de educabilidad tienen un
caracter polifacético. Por lo tanto, aunque en diferentes lugares se puedan encontrar tipos
familiares similares a los analizados aqui, siempre habra rasgos especificos dados por el
contexto que deben ser considerados. En esta investigacion, se deben resaltar estos rasgos,
ya que los estudiantes provienen de un contexto rural, a diferencia del contexto urbano

descrito en el estudio del cual se extrajeron las tipologias.

Antes de abordar las caracteristicas de cada tipologia, es necesario hacer dos
precisiones. La primera se refiere a los recursos culturales. En esta parte, se pondra énfasis
en la escolaridad del referente en la familia al que recurren los estudiantes para las cuestiones

escolares.

En cuanto a la dimension normativa, se debe indicar que la mayoria de los estudiantes
profundizd poco en ella, se puede decir que es un rubro “relajado”, es decir generalmente los
participantes no identificaban pautas de comportamiento especificas impuestas en sus
familias. Los participantes asociaban esta dimension con el cumplimiento de
responsabilidades. En estos casos, se entendi6é que ambas dimensiones estaban estrechamente
entrelazadas, lo que indicaba la presencia de normas en el hogar. Sin embargo, hubo casos

en los que los estudiantes no identificaban normas y tampoco asociaban el cumplimiento de
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responsabilidades con ellas. En estos casos, se considerd la ausencia de una estructura
normativa en el hogar.

Estructurado-afectivo

En el ambito familiar estructurado-afectivo, las dimensiones: material, normativa, afectiva,
recursos culturales y de responsabilidades se entrelazan de manera coherente. Materialmente,
las necesidades basicas como la alimentacion, el pago de servicios del hogar y la adquisicion
de bienes esenciales estan siempre cubiertas. Este ambiente material estable se complementa
con una estructura normativa, donde el cumplimiento de responsabilidades en el hogar forma
parte integral de las reglas que regulan el comportamiento de los estudiantes. Estas normas
incluyen la asimilacion de la asistencia a la escuela y la realizacion de actividades académicas

como obligaciones fundamentales.

Afectivamente, la familia nuclear predominante en este tipo de ambito ofrece un
entorno positivo, con un acompafiamiento cercano para los jovenes, tanto en cuestiones
personales como escolares. La importancia de la educacion es promovida activamente, y se

fomenta que los hijos superen el nivel educativo de sus padres o tutores.

En cuanto a los recursos culturales en la familia, los jovenes cuentan con el apoyo de
familiares, los cuales tienen un nivel de estudios igual o superior a la secundaria, en doce
casos. Quienes forman parte de esta tipologia viven la experiencia en el ambito familiar con

ciertas diferencias, para mostrarlo se describen ejemplos extremos

Por ejemplo, Andrea proviene de un entorno muy favorecedor, ya que los miembros
de su familia han sido un soporte fundamental que le ha permitido destacarse como
estudiante. Ella lo explica asi: “mi papéa siempre me apoyaba [en primaria] o mis hermanos
siempre me apoyan y [actualmente] me ensefian [...] cosas nuevas que a lo mejor me ayudan
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a entender temas de matemadticas o de cualquier tema”. Uno de sus hermanos, que la guia,

esta estudiando en la universidad.

Un caso diferente es el de Emilia, quien desde pequeia mostrd un gran interés por la
escuela. Aunque sus padres no contaban con los recursos culturales para apoyarla, su
hermano mayor, que termind la preparatoria, es quien le ayuda a resolver sus dudas escolares.
Por otro lado, esta el caso de Carlos, cuyo principal referente en casa es su madre, de quien
no tiene claridad sobre su nivel de escolaridad, aunque puede ser parecido al de su padre que

concluyd la primaria.

En cuanto a las responsabilidades, estas incluyen labores domésticas y el cuidado de
animales, como ganado. La mayoria de las jovenes en este tipo de &mbito no ha realizado
trabajo remunerado; en los casos donde esto si ocurre, se trata de hombres que colaboran con
familiares en actividades que requieren fuerza fisica, como la albaiiileria o la carpinteria. Sin
embargo, se asegura que estas actividades, ya sean domésticas o laborales, no interfieran con
el ambito escolar, gracias al apoyo constante de la familia.

Carencia material

En el ambito familiar con carencia material, las limitaciones econémicas son una realidad
constante. A diferencia del tipo estructurado-afectivo, no siempre se logran cubrir los gastos
basicos del hogar, lo que obliga a las familias a recurrir a estrategias extraordinarias durante
periodos de dificultad econdmica. En otros casos, las carencias se manifiestan en situaciones
de hacinamiento y en la precariedad del material de las viviendas, aspectos que destacan la

escasez en la dimension material.

En las dimensiones normativa y afectiva existen similitudes con el ambito
estructurado-afectivo, por lo tanto, la carencia material estd mediada por una estructura
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familiar que mantiene normas y sobre todo vinculos afectivos sélidos. Solo en dos casos las
familias corresponden a la estructura nuclear con el padre como principal proveedor; en los

demas, este rol lo asumen una madre soltera, un abuelo o una pareja sentimental.

En términos de recursos culturales, al menos un miembro del hogar actia como
referente de apoyo en cuestiones escolares, generalmente madres, hermanas o tias con
escolaridad media superior o secundaria. Por ejemplo, Raquel recurre a su madre y a su
hermana que acaba de concluir la preparatoria, quienes la ayudan con tareas o dudas “cuando
ellas pueden, asi que darme un consejo, ayudarme en las tareas de resolverme alguna duda lo
hacen”, aunque a menudo resuelve las cuestiones por su cuenta. De manera similar, Ingrid
menciona a su tia y tutora como su principal apoyo para resolver dificultades escolares.
Gabriel, por su parte, destaca que su madre, encargada del servicio comunitario en su

localidad, lo ha acompafiado en su educacion en casa.

Las responsabilidades en el hogar incluyen actividades domésticas y el cuidado de
ganado, similares a las observadas en el tipo estructurado-afectivo. Sin embargo, hay una
diferencia en la experiencia en actividades remuneradas: las mujeres en esta tipologia no han
participado en trabajos de este tipo, mientras que el tinico hombre en el grupo ha trabajado
en actividades elementales, aunque solo de forma ocasional durante las vacaciones.
Carencia normativa-afectiva
En las familias con carencia normativa-afectiva, a diferencia de los tipos estructurado-
afectivo y con carencia material, los jovenes han crecido en un entorno donde las normas de
comportamiento no estan claramente definidas ni reforzadas, lo que contrasta con el ambiente

normativo que se puede distinguir en el tipo estructurado-afectivo y con carencia material.
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El nivel de esta carencia difiere segln el caso, hay situaciones menos acentuadas y otras mas

intensas.

Por ejemplo, Valentina comentd que no suele acercarse a los miembros de su familia
cuando algo la inquieta en su vida personal o escolar. Sobre esto ultimo, recalcd: “Hay
personas a las que no les tengo confianza, y mejor me guardo mis cosas, como mis secretos,
en lugar de andar contando a las personas”. Sin embargo, menciona que en casa suele

convivir con sus padres y hermano, aunque se puede entender que sin profundizar.

En contraparte, la experiencia de Sandra es mas conflictiva. Ella tiene una relacion
tensa con su madre, que describe de la siguiente manera: “Es que como mi mama nunca ha
querido a mi pap4, bueno, desde que se dejaron, siempre me esta reclamando sobre eso, y
casi siempre peleamos por lo mismo”. Esta situacion ha afectado su desenvolvimiento en la
escuela desde segundo de secundaria, cuando sus calificaciones empezaron a bajar. Sandra

sefala: “porque como siempre discutiamos, me sentia estresada, no me sentia bien”.

En esta tipologia otro aspecto comun es la ausencia de familiares que incentiven a los
jovenes a continuar con sus estudios, una situacion que contrasta con el valor que se le da a

la educacion en los otros dos tipos de familia.

Sobre el acompafiamiento que reciben para las cuestiones escolares, los jovenes
mencionaron a algunos familiares, dos que concluyeron la educacidon bésica, tres con
preparatoria, uno con estudios superiores y dos casos donde no hay referentes en este aspecto.
Para la mayoria el involucramiento de la familia en cuestiones escolares no parece muy
profundo, asi como lo ilustra la situacion de Manuel que ha tenido como principal referente

a su madre, ella y su padre le insisten que “por lo menos debe terminar la secundaria”, no
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obstante, cuando repiti6é quinto de primaria sus padres “no le tomaron mucho interés”, esto

denota un acompafiamiento con carencias desde el ambito familiar.

En cuanto a las responsabilidades, ademas de colaborar en las tareas domésticas, la
mayoria de los jovenes en este tipo de familia tienen experiencia en trabajos remunerados,
una diferencia importante respecto a los otros tipos. Las mujeres suelen trabajar los fines de
semana como meseras o ayudantes de cocina, mientras que los hombres adquieren
experiencia en labores agricolas o de albadileria, oficios aprendidos de familiares desde los

8 y 12 afos.

Solo para algunos estas responsabilidades han implicado distanciarse de las
actividades escolares, como en la situacion de Yolanda, que empezd a trabajar en un
restaurante hace un afio: “ahora que cuando nos dejan tarea el fin de semana pues no puedo
hacerla. Me voy como desde las 9:00 y salgo como hasta las 9:00 de la noche”. Para ella es
importante el trabajo porque tiene sus propios recursos y ademas le permite colaborar con
los gastos del hogar como su madre se los pide: “pues aportar algo, verdad, para que se
ayuden, porque pues ya mi papa ya estd grande”. Desde entonces también tomo la iniciativa
de involucrarse mas en las labores domésticas “pues yo le ayudo [a mi mama] con la comida

de mi hermano, de mi ap4, de todos, asi les ayudo, a recoger y asi, a limpiar la casa”.

Este tipo de hogar con ausencia normativa y/o afectiva crea un entorno menos
estructurado y con menos apoyo, lo que se traduce en desafios adicionales para los jovenes
en su trayectoria escolar y personal.

Carencia multiple
En las familias con carencia multiple, se combinan tanto la carencia material como la carencia
normativa-afectiva, creando un entorno particularmente complejo para los jovenes. Desde el
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punto de vista material, la situacion econémica es percibida como desfavorable, ya que hay
momentos en los que no se pueden cubrir los gastos basicos del hogar. Es comiin que el
principal proveedor tenga mas de una ocupacion o carezca de un empleo estable, lo que afiade

inestabilidad a la vida familiar.

En términos normativos, uno de los jovenes entrevistados no identifica normas de
comportamiento impuestas en el hogar, lo que refleja una ausencia de estructura normativa
clara. A nivel afectivo, en dos casos se evidencia una debilidad en los lazos con los miembros
del hogar, especialmente con la figura paterna o los hermanos, lo que contrasta con la
presencia de apoyo familiar en otros tipos de hogares. Los referentes de apoyo en cuestiones
personales y escolares se encuentran fuera de la localidad, lo que limita el contacto con los

jovenes.

Aunque en los tres casos hay hermanos mayores que han asistido a la preparatoria,
estos no son vistos como figuras de apoyo o guia directa en la dimensién académica, lo que

resalta la falta de acompafiamiento en la trayectoria escolar de los jovenes.

En dos casos, que corresponden a la misma familia, los joévenes estan mas
involucrados en el cuidado del ganado y tienen una mayor experiencia en actividades
remuneradas, ya sea apoyando en las ocupaciones del padre o en trabajos elementales. En el
otro caso, las responsabilidades de la entrevistada se centran en la colaboracion en las labores

domésticas.

Este tipo de familia se caracteriza por la coincidencia entre carencias, creando un
entorno en el que la falta de recursos materiales, normas claras y apoyo afectivo complica

aun mas el rol de los hijos como estudiantes.
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Hasta este punto se identificaron las caracteristicas del ambito familiar que distinguen
a las familias de los participantes, quienes fueron agrupados en las tipologias descritas. Ahora
es preciso hacer lo mismo con el ambito escolar.
El ambito escolar
En el ambito escolar, se retomaron las tipologias propuestas por Bernstein (2005), las cuales
permiten identificar la manera en que los alumnos se implican en la escuela. Tal como se
expuso en el marco metodologico, el rol del alumno depende de como éste se relaciona con

los 6rdenes que la escuela transmite, a saber: el orden instrumental y el orden expresivo.

Es preciso recordar que el orden instrumental se refiere a la adquisicion de destrezas
y habilidades especificas, relacionadas con el aprendizaje formal. Este orden es evaluado y
calificado a través de medios objetivos, los alumnos que lo aceptan valoran la educacion
como un mecanismo de movilidad social. Por otro lado, el orden expresivo se vincula con el
conjunto de conductas, caracter y modales que corresponden a la imagen de un buen

estudiante, reflejando la moral de la escuela.

Con base en lo anterior, el analisis de las entrevistas permitié agrupar a los estudiantes
segun su implicacion en estos Ordenes en cuatro tipologias: compromiso, separacion,
extrafamiento y alienacion. Asimismo, surgié la necesidad de proponer un nuevo tipo de rol,
ya que dos casos no encajaban por completo en la propuesta teorica citada.

Compromiso

De acuerdo con sus testimonios, la mitad de los participantes entrevistados se identifican
como alumnos comprometidos, es decir, aquellos que estan fuertemente implicados tanto en
el orden instrumental como en el orden expresivo de la escuela. Esto se refleja en su facilidad

para adquirir destrezas y habilidades, en sus calificaciones, asi como en un comportamiento

98



adecuado a las normas establecidas por la escuela. Sin embargo, para cada estudiante, esta
cercania con los 6rdenes que transmite la escuela se ha dado de manera distinta a lo largo de

la trayectoria escolar que han seguido. A continuacion, se presentan dos ejemplos.

El rol de Adridan como estudiante ha cambiado significativamente. Actualmente es
considerado sobresaliente en la telesecundaria uno, aunque no siempre fue asi. Recuerda que
en primaria “si le echaba ganas”, pero no entendia “nada de lo que le explicaban” en el
servicio comunitario al que asistia. Esta dificultad se acentud durante el periodo de clases a
distancia y continud hasta la mitad de la secundaria: “yo antes no queria que me pusieran
espafiol ni matematicas, porque espafiol no podia [...] me salian las faltas de ortografia”. En
su experiencia, la llegada de una nueva maestra fue crucial, ya que le brindd la confianza
necesaria para aclarar sus dudas sobre los temas vistos en clase. Desde entonces, Adrian ha
mejorado sus calificaciones y ahora considera que en matematicas es “el mas bueno” del
salon, ademas de que le “gusta participar mucho” en clase. Aunque todavia enfrenta algunas
dificultades, expresa que se siente “un poquillo mas seguro” en su rol como estudiante, a

diferencia de cuando ingreso a la telesecundaria.

Araceli, por otro lado, representa al tipo de alumno que ha mantenido un fuerte
compromiso con su rol a lo largo de toda su trayectoria escolar, desde primaria, donde
siempre fue reconocida con el “primer lugar en aprovechamiento”, hasta la actualidad en la
telesecundaria cuatro. Su competitividad la caracteriza: “trato de tener mis tareas, mis
trabajos, mis calificaciones bien [...] si hago un examen y saco un 8 0 9, siempre trato de que
sea mas alto, aunque algunas veces no puedo [...] subir mas de ese tipo de calificacion, pero

[...] trato de no ser conformista conmigo misma”. Aunque a veces ha sido un tanto “inquieta”
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porque le dan “muchas ganas de platicar y jugar”, ajusta su comportamiento al de una buena
estudiante: “no soy grosera con el profesor, no agredo a mis compaferos ni nada de eso”.
Separacion

Seis jovenes se identificaron con el rol de separacion, que se distingue por reconocer el fin
del orden instrumental y aceptar las formas en que se transmite, pero manifiestan rechazo o
indiferencia hacia la imagen de buen estudiante. Algo importante es su capacidad de cambiar
su comportamiento de forma apropiada segiin las normas de la escuela. En estos casos se

distingue como rasgo concreto una actitud negativa especialmente hacia la telesecundaria.

Para Jesus terminar la secundaria es importante para pasar a la preparatoria. Mencion6
que se esfuerza lo suficiente para cumplir con los trabajos y pasar de afio, “son los que mas
cuento”, sefiala. En cuanto a las normas escolares parece indiferente porque no muestra una
resistencia abierta al orden expresivo pero su comportamiento no se ajusta al de un estudiante
ideal, incluso sefnald que quiere salir de la secundaria “para ya no ver a la directora”, una
figura de autoridad con la que no le gusta lidiar. Esta experiencia representa la manipulacioén
del estudiante de su rol para aprobar y permanecer en la escuela, pero sin involucrarse con la

conducta y modales que promueve la institucion.

Yolanda también considera que su escolaridad definira su situacion ocupacional, esto
le motiva para el futuro, pero su experiencia en telesecundaria se distingue por el rechazo a
la imagen de conducta de buen alumno. Se consideraba “ruidosa” y “bien desastrosa”, su
comportamiento la pone en situaciones de conflicto con estudiantes, este contexto la hace
sentirse desapegada de la escuela, pero con la firme intencion de concluir la telesecundaria
porque considera tiene “la capacidad de acabarla a tiempo”. A principios de ano, Yolanda

dejo de asistir a la escuela porque estaba enferma lo que provoco que se atrasara en clases, al
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encontrarse en la ultima etapa de la educacion bésica describia su situacion: “[...] yo quiero
estudiar, aparte de que no me gusta estudiar aqui, pero yo quiero estudiar una carrera [por
eso] estoy haciendo lo que puedo verdad, para no faltar, para recuperar todo lo que falte ahora
en enero”. Esta declaracion denota su intencion de seguir estudiando y adecuar su
comportamiento para conseguirlo, aunque con una actitud de rechazo a su escuela actual.
Extrafiamiento

Cinco estudiantes se pueden ubicar en la tipologia de extraflamiento, porque comprenden y
aceptan la conducta, el caracter y modales adecuados a la moral de la escuela, son
responsables dentro de sus posibilidades, participan y se portan bien. Sin embargo, no suelen
conseguir buenas calificaciones porque no comprenden los medios por los cuales se miden y
examinan las habilidades, destrezas y conocimientos que deberian adquirir, se puede entender
que lidian de manera especial con problemas en el proceso de ensenanza-aprendizaje. Tres
de estos estudiantes estan ubicados en un grupo de repasos en la telesecundaria dos, como

Fernanda que ejemplifica esta tipologia.

La estudiante expresa que generalmente sus calificaciones son de 6 a 8, ella no
considera que sea un buen promedio. Fernanda reconoce que desde primaria era aplicada en
la escuela, pero no entendia lo relacionado al aprendizaje formal “como que no me entran las
cosas en la cabeza [...] en clase puede que soy aplicada, pero en las tareas no”, explica. En
secundaria las dificultades en ese aspecto se han mantenido, pero ella ha buscado e
implementado estrategias para afrontarlo. Por ejemplo, una temporada aprovecho quedarse
en la escuela una hora extra para hacer las tareas, esto como parte de un esfuerzo impulsado
por los profesores para los alumnos con situaciones similares. Actualmente ha encontrado

otras formas para ajustarse a las exigencias escolares para el aprendizaje formal:
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tengo una libreta para las tareas, que es como una agenda de tapa como madera,
entonces yo pienso [...] que como es mas diferente que las otras libretas, siento que
[...] a ésta la identifico mas bien, mas rapido que tengo que apuntar las tareas o
cuando es como algo de examen y no entiendo arribita en cualquier materia que sea,
pongo como un globito, una flechita y un globito haciendo como un resumen de todo
lo que vimos. Si no, si algo es mas complicado y hay como dos palabras que lo puede

identificar apunto y las dos palabras que lo pueden identificar mas rapido.

Como qued6 senialado, Fernanda es una estudiante fuertemente implicada con el orden
expresivo que reconoce el vinculo entre educacidon y ocupacion, por eso es importante para
ella asistir a la escuela y esforzarse para tener mejor resultados en calificaciones. Se debe
anotar que otros jovenes que se identifican con esta tipologia presentan problemas
aparentemente mas severos en el proceso de ensefanza-aprendizaje, por lo que las formas de
lidiar con ello difieren debido los recursos con los que cuentan en el &mbito familiar.
Alienacion

Dos jovenes se acercan mas al alumno alienado, es decir, muestran un rechazo a los érdenes
instrumental y expresivo de la escuela, por lo que el conflicto o resentida aceptacion marcan
su vinculo con la escuela. En estos casos, se puede apreciar la intencion de seguir estudiando,
pero por motivos alejados a la formacion del caracter de acuerdo con la cultura escolar o a la

adquisicion de aprendizajes formales para el futuro ocupacional.

La experiencia de Manuel muestra como este rol de alumno se ha formado a lo largo
de su trayectoria escolar y se ha mantenido. El estudiante sefiala que su comportamiento
desde primaria se ha caracterizado por ser “travieso”, “distraido” y “platicador”, actualmente

en secundaria cuando presenta dificultades para el aprendizaje formal se deben a que prefiere
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estar con sus compaifieros, asi lo explica: “es que somos cuatro hombres de nuestro salon y
casi siempre nos ponemos a platicar, a jugar o sea hacer nuestras travesuras y a los trabajos
casi no les poniamos atencion y a veces se nos dificulta”. Sus resultados son limitados, por
eso en segundo estuvo a punto de repetir el afio, como efectivamente sucedi6 en quinto de
primaria. Manuel sefiala que comparte con sus companeros de clase el aburrimiento que le
genera las labores escolares, en cuanto al vinculo con sus otros estudiantes sefiala que ha
habido conflictos. Otro aspecto que sobresale en Manuel es su intencion de concluir la
secundaria con una actitud de resentida aceptacion, como lo denota su declaracion: “a mi no
me gusta de hecho casi la escuela, pero pues tengo que asistir, o sea terminar la secundaria
toda”.

Adaptacion con indiferencia

Por ultimo, Santiago y Rafael comparten caracteristicas de un rol de estudiante que difiere
de los tipos anteriores. Se propone identificarlo con el tipo de “Adaptacion con Indiferencia”
porque en el orden expresivo son alumnos que se porta bien en clase, sobresale la ausencia
de conflicto con otros compafieros y con los profesores, ademas de que manifiestan que estan
de acuerdo con las normas escolares, esto denota cercania con el orden expresivo. Sin
embargo, en el orden instrumental no parece que comprendan los medios por los cuales se
evaltian y examinan las destrezas y habilidades que se transmiten en la escuela, tampoco
aceptan el vinculo entre ocupacioén y empleo, por lo que la escolaridad no juega un papel

importante en su futuro ocupacional.

En Santiago, que es estudiante de la secundaria dos, se aprecia una situacion de
desgaste derivada de los problemas que ha enfrentado a lo largo de su trayectoria, para €l ha

sido especialmente complicado participar del aprendizaje formal que en la escuela se
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promueve: “pues es que como que no ponia atencion, se me hacia dificil [...] entender las
cosas”. Al inicio de la secundaria “tampoco [...] entregaba mucho las tareas [...] se me hizo
dificil este seguir el ritmo de los maestros”. Aunque se encuentra en un salon de repasos para

apoyarlo en su desface educativo, los resultados han sido limitados.

Por otro lado, a Rafael lo distingue el desanimo para participar en las labores
escolares, ¢l explica “de aprender si me aprendo las cosas, pero, ammm, no sé qué me da no
por hacer [...] dice el maestro que soy tranquilo, pero no hago las cosas”. Sus calificaciones
son bajas desde que entr6 a la secundaria, esto se lo atribuye principalmente al aburrimiento
que le genera asistir a la escuela y responder a las actividades que promueven la adquisicion

de destrezas y habilidades.

Con la propuesta de esta tipologia se concluye esta seccion, en la que se buscod
identificar las caracteristicas del &mbito escolar y abstraerlas en tipologias para agrupar a los
estudiantes de acuerdo con los rasgos que comparten.

Condiciones

Las experiencias de los estudiantes entrevistados son diversas, pero al ubicarlos en una
tipologia tanto del ambito familiar como del escolar, se reconocieron ciertos patrones que,
como se explicod en el marco teodrico, crean escenarios con mejores o menores oportunidades
para las practicas educativas. En esta seccion, se expondran las condiciones de educabilidad

y no educabilidad que se identificaron.

Los resultados de este analisis parten de la Tabla 8, que es una matriz donde se ubican
los casos segun las tipologias de interés. A simple vista, se puede apreciar que los estudiantes
dentro del primer recuadro (esquina superior izquierda) representan el escenario mas
favorable, ya que en ellos coinciden un ambito familiar estructurado-afectivo y un dmbito

104



escolar de compromiso. A medida que se avanza en la tabla, las coincidencias entre los

ambitos componen escenarios mas complejos.

Tabla 8. Matriz de ubicacion de los casos en tipologias de los ambitos escolar y

familiar
A. Escolar /A. | Estructurado- Carencia Carencl-a Carencia
ore . . normativa e
Familiar afectivo material . multiple
y/o afectiva
Adrian, Camila,
Renata, Andrea, | Cecilia,
Compromiso Paul.ina, Em?lia, Raqgel,
Lucia, Valeria, Jessica,
Claudia, Araceli, @ Ingrid.
Leonardo.
Sofia,
Valentina,
Separacion Alejandro Jesus,
Yolanda,
Sandra.
Extrafiamiento Carlos, Gabriel Sam? ntha,
Fernanda. Daniel.
. . Abigail,
Alienacion Manuel.
Adaptacion
con Rafael. Santiago.
indiferencia

Nota. Elaboracién propia.

Con base en estas observaciones, se establecio una escala de escenarios, partiendo del mas
favorable (estructurado-afectivo y compromiso) hasta los mas desfavorables, se puede ver en
la Figura 16. La construccion de esta escala considero la proximidad entre los ambitos, segiin
las oportunidades y riesgos identificados en cada uno. A partir del mejor escenario, los
siguientes se conforman por una tipologia mas fortalecida en oportunidades para el
aprovechamiento educativo, aunque también presentan algunos riesgos. En los escenarios
con condiciones de no educabilidad, estas oportunidades disminuyen hasta anularse,
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aumentando los riesgos, lo que significa que las practicas educativas se desarrollan en un

contexto desfavorable.

En esta investigacion, los escenarios con condiciones de educabilidad son aquellos
que posiblemente pueden promover proyecciones positivas para la transicion a la educacion
media superior. Por otro lado, los escenarios con condiciones de no educabilidad representan
contextos menos favorables que pueden limitar dichas proyecciones para la transicion a la

preparatoria.
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Figura 16. Ubicacion de los casos en escenarios con condiciones de educabilidad y no

educabilidad

Adrian, Camila, Renata, Andrea,
Paulina, Emilia, Lucia, Valeria, Claudia,
Araceli, Leonardo.

Carencia material - Compromiso Cecilia, Raquel, Jessica, Ingrid.
Estructurado afectivo - Extrafiamiento Carlos, Fernanda.
Carencia material - Extrafiamiento Gabriel
Estructurado afectivo - Separacion Alejandro
Carencia normativa y/o afectiva- Separacion Sofia, Valentina, Jesus, Yolanda, Sandra

Carencia multiple - Extrafiamiento Samantha, Daniel.

Rafael

Santiago

Abigail, Manuel.

Nota. Elaboracion propia.

Condiciones de educabilidad

Estructurado-afectivo y compromiso
Los jovenes en este escenario cuentan con los recursos familiares y escolares necesarios para
asumir su rol como estudiantes. La cercania y congruencia entre los valores promovidos en

ambos ambitos constituyen un soporte importante para los jovenes, que han desarrollado
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disposiciones afines a la cultura escolar por la cercania a los Ordenes instrumental y
expresivo. En la mayoria de los casos y en diferentes grados se identifican “mecanismos de
proteccion que [...] permiten vivir la experiencia escolar como una oportunidad de movilidad

social” (Bonal y Tarabini, 2013, p. 78-79).

Carencia material y compromiso

En este escenario se aprecian oportunidades para los jovenes. La primera es en un contexto
familiar con una estructura normativa y afectiva soélidas que son afines a la cultura escolar,
desde el hogar se promueve que los hijos asistan a la escuela. Por su parte, los estudiantes
han desarrollado afinidad a la institucion que demuestran con un compromiso fuerte. Sin
embargo, los riesgos mas evidentes se encuentran en la dimension material (en el ISEI los
principales proveedores del hogar se encuentran entre la escala 16 a 36), por la que la falta
de recursos puede limitar (en algin punto) su trayectoria como estudiante de diferentes

mancras.

Estructurado- afectivo o carencia material y extraiamiento

Los jovenes en este escenario comparten las oportunidades de los anteriores en cuanto a la
estructura normativa-afectiva de apoyo en el hogar. En ambos dmbitos existe congruencia en
el valor positivo que se atribuye a la educacion para el futuro, y los jévenes lo han asimilado.
No obstante, el riesgo radica en la dificultad de los estudiantes para conseguir resultados
positivos en la adquisicion de habilidades y en los medios utilizados para evaluarlas, a pesar

de su esfuerzo. Esto puede llevar a un desgaste que marque su trayectoria escolar.
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Condiciones de no educabilidad

Estructurado-afectivo o carencia normativa-afectiva y separacion

En estos escenarios, los estudiantes comparten su implicacion escolar con la tipologia de
separacion. La principal oportunidad es la capacidad del individuo para manipular su rol
hasta adoptar un comportamiento adecuado que le permita avanzar en los objetivos escolares.
Sin embargo, el riesgo es la posibilidad de que prevalezca su baja implicacion en la conducta,
caracter y modales promovidos en la institucion. En el tipo estructurado-afectivo, la familia
provee mas recursos para la educabilidad del estudiante, en comparacion con aquellos que

carecen de vinculos afectivos y normativos en el hogar.

En la escala, estos dos escenarios presentan oportunidades para el desarrollo de
practicas educativas, pero con riesgos que marcan diferencias respecto a los contextos de
educabilidad, especialmente para quienes se encuentran en el escenario de carencia

normativa-afectiva y separacion

Carencia multiple y extraiiamiento

En este escenario, la no educabilidad se intensifica debido a la distancia entre los recursos
familiares y las expectativas escolares. Las carencias economicas se agravan con la debilidad
de los lazos afectivos en el hogar, lo que resulta en poca atencion y apoyo al rol del joven
como estudiante, quien ademas enfrenta serias dificultades en los procesos de ensenanza-
aprendizaje. Aunque los estudiantes reconocen la importancia instrumental de la escuela, la
falta de recursos para adquirir las destrezas necesarias hace que su experiencia escolar sea
especialmente dificil y frustrante. La oportunidad reconocida aqui es la cercania y aceptacion

del orden expresivo, que supone el principal vinculo que los mantiene en la escuela.
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Carencia normativa-afectiva o carencia multiple y adaptacion con indiferencia o
alienacion

Estos tres escenarios coinciden en que los riesgos para las practicas educativas provienen de
ambos ambitos. En el escolar, los jévenes muestran una débil implicacion, adaptdndose de
manera aparente al orden expresivo mientras permanecen indiferentes al orden instrumental.
También se encuentran jovenes que no se identifican en absoluto con la cultura escolar,
participando en las practicas con una “resentida aceptacion”. En el ambito familiar, no se
identifican recursos significativos que sirvan de soporte para su desarrollo como estudiantes.
En estos escenarios, es muy dificil que los jovenes desarrollen disposiciones positivas que

les permitan participar y aprovechar las oportunidades educativas.

A modo de cierre

En este capitulo, se distinguieron las caracteristicas de los dambitos familiar y escolar de los
estudiantes entrevistados, ubicandolos en una tipologia de cada ambito con el fin de
identificar patrones que permitieron distinguir escenarios con condiciones de educabilidad y

no educabilidad en la poblacion estudiada.

Los escenarios con condiciones de educabilidad son aquellos en los que se presentan
mas oportunidades que permiten mediar los riesgos para el desarrollo de las practicas
educativas, a pesar de un contexto socioeconémico similar. Los escenarios con condiciones
de no educabilidad son aquellos donde las oportunidades disminuyen hasta anularse y los
riesgos se intensifican en ambos dmbitos; en estos escenarios, los estudiantes viven en

contextos menos propicios para el desarrollo de disposiciones escolares positivas.

De los treinta participantes, dieciocho se encuentran en escenarios con condiciones

de educabilidad, mientras que doce se ubican en contextos con condiciones de no
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educabilidad. Los resultados de este analisis se pueden apreciar en la Figura 16, que muestra

la escala de escenarios segun las oportunidades y riesgos descritos.

Este ejercicio permitio identificar y abstraer las caracteristicas de los ambitos familiar
y escolar, resultando en los escenarios con condiciones de educabilidad y no educabilidad,
en los cuales los estudiantes de tercero de secundaria llevan a cabo su vida diaria. A partir de
esto, se propone analizar como desde estas condiciones ellos proyectan su transicion a la

educacion media superior, lo que se tratara en los siguientes capitulos.
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Capitulo V, La eleccion de preparatoria
En el capitulo anterior, se analizaron los ambitos familiar y escolar de los participantes, se
ubico cada caso en tipologias que ayudaron a identificar escenarios con condiciones de
educabilidad y no educabilidad. Estos escenarios dan la pauta para comprender cémo los

estudiantes reflexionan sobre su potencial transicion a la preparatoria.

Este capitulo profundiza en la proyeccion de los jovenes hacia EMS, centrandose en
los factores que afectan el paso de un nivel educativo a otro. El andlisis toma como punto de
referencia la eleccion de la preparatoria, ya que, al momento de realizar esta investigacion,
aunque no habian culminado la posible transicion, la mayoria de los estudiantes habia tomado

una decision durante el periodo de preinscripciones sobre donde les gustaria estudiar.

Como ya se menciond, el andlisis de la eleccion de preparatoria es importante en el
campo de estudio de las transiciones, entre otras razones porque responde a diversos factores
que complejizan la decision y pueden llevar a la reproduccion de las desigualdades
educativas. En la dimension territorial, destacan la oferta educativa y la distancia entre la
residencia del estudiante y la escuela. En la dimension institucional, se observa como se
regula el acceso, ya sea por la disponibilidad de lugares o por los resultados de un examen.
También juega un papel importante la percepcion de los estudiantes sobre qué preparatorias

consideran mejores o menos adecuadas.

Este capitulo explora como los jévenes tomaron esta decision y coémo influyeron los
factores asociados a las dimensiones mencionadas. Para ello, se identificaron los servicios
educativos disponibles segin las menciones de los participantes y se examinaron las

caracteristicas de las opciones elegidas.
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Oferta de escuelas disponibles

En la cabecera municipal de ADI se encuentra la Preparatoria Hermanos Infante, que ofrece

educacion media superior. Ademas, en los municipios cercanos como Villa Hidalgo, San

Nicolas Tolentino, Soledad de Graciano Sadnchez, Cerro de San Pedro y San Luis Potosi, hay

otras escuelas que forman parte de la oferta educativa disponible para los estudiantes que

estan por concluir la telesecundaria en el municipio.

En la Figura 17 se muestran las escuelas identificadas a partir de las menciones de los

participantes. Entre estas se incluyen:

Instituciones que los estudiantes consideraron como primera o segunda opcion para
cursar el bachillerato.

Escuelas cercanas a sus lugares de residencia.

Instituciones que fueron presentadas por profesores que visitaron la telesecundaria
para promover las inscripciones.

Escuelas donde familiares o amigos han estudiado en condiciones similares, lo que
las convierte en opciones viables.

Escuelas que los estudiantes percibieron como atractivas o ideales.

La opcion mas mencionada fue el bachillerato general. Estas instituciones pertenecen a

cuatro subsistemas:

Preparatorias del Sistema Educativo Estatal Regular (Preparatoria Hermanos
Infante).
Preparatorias por Cooperacion (Francisco Gonzalez Bocanegra y Guillermo Massieu

Helguera).
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e Colegio de Bachilleres (COBACH), con planteles 01, 02, 17 y 26.

e Subsistema Privado (Preparatoria de Villa Hidalgo).

Por otro lado, los bachilleratos con salida técnica en nivel medio superior ofrecen carreras

en tres areas:

e Industrial y servicios (CBETIS 131).

e Agropecuario (CBETa 319).

Figura 17. Oferta de EMS disponible en ADI con base en el testimonio de los

participantes
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Nota. Elaboracion propia.

Algunos estudiantes pensaron mudarse a la ciudad de San Luis Potosi para continuar sus

estudios en escuelas privadas, como la modalidad abierta en la que se puede terminar la
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preparatoria en horarios flexibles (Instituto Alffa). Solo en una ocasiéon se menciond la
posibilidad de acceder a una institucion de prestigio gracias a una beca proporcionada por

una Organizacion No Gubernamental (ONG).

La oferta de planteles disponibles no corresponde a todas las instituciones de EMS
que existen en la zona, sino a las que en términos reales se les presentaron a los estudiantes
como posibilidad para cursar el bachillerato. Luego de este panorama es preciso ahondar en
los rasgos de las opciones elegidas, especialmente en aquellos relacionados con el proceso
de inscripcion.

Rasgos de las opciones elegidas

Durante el periodo de preinscripciones, veintinueve de los treinta estudiantes entrevistados
ya habian elegido una institucion para cursar el bachillerato. La mayoria optd por la
Preparatoria Hermanos Infante, mientras que seis jovenes eligieron el COBACH 02 de Villa
Hidalgo, y uno mas se inscribié en la preparatoria del mismo municipio. Dos alumnas
iniciaron un proceso de seleccion en escuelas ubicadas en Soledad de Graciano Sanchez
(COBACH 01) y San Luis Potosi, respectivamente. Ademads, un joven planeaba migrar a la

capital del estado para estudiar con el apoyo de una ONG.

Las opciones mayormente seleccionadas, la Preparatoria Hermanos Infante y el
COBACH 02, pertenecen al sistema de educacion publica y comparten el criterio de acceso
basado en la capacidad de lugares disponibles. Sin embargo, se observaron diferencias

notables en el nivel de demanda de ambas instituciones.

En la Preparatoria Hermanos Infante, la baja demanda permitié que las inscripciones
permanecieran abiertas desde febrero hasta junio. En contraste, en el COBACH 02, el
proceso de inscripcion fue diferente debido a su alta demanda. Los interesados debieron pasar
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por dos etapas: primero, durante la preinscripcion, entregaron documentos para obtener una
ficha de nuevo ingreso (las fichas se agotaron al dia siguiente del inicio del proceso).
Posteriormente, en los meses siguientes, los preinscritos formalizaron su inscripcion con la
entrega de su documentacion completa y los recibos de pagos correspondientes. Si alguno no

completaba esta etapa, su lugar se reasignaba a otro estudiante.

Figura 18. Inscripcion a las instituciones de EMS cuyo criterio de acceso es la

capacidad de lugares disponibles

Preparatoria

Hermanos 1. Inscripcion
Infante
Entregar en la escuela:
» Acta de nacimiento
- Clave Unica de Registro de
Paoblacion
» Constancia de estudios
COBACH 02 1. Preinscripcion =I 2. Inscripcion

Los aspirantes entregan:
« Acta de nacimiento

Completar entrega de
documentos:

« Clave Unica de Registro de
Poblacidon

+ Constancia de estudios

= Solicitud de preinscripcion

« Certificado de Secundaria
« Carta de Buena Conducta
« Certificado médico

* Fichas de deposito de

= Comprobante de pago por
preinscripcion

Obtienen una ficha de

preinscripcion

diversos pagos

Nota. Elaboracion propia con base en entrevistas y COBACH 02 VILLA HIDALGO, (2024).

Por otro lado, se encuentran las instituciones publicas que utilizan los resultados de un
examen para regular el acceso. Este fue el caso de dos participantes, aunque solo una de ellas
especifico que se preinscribio en un plantel del Colegio de Bachilleres. Este caso sirve para
contrastar los procesos de inscripcion entre las instituciones que regulan el acceso por la

capacidad de lugares y las que lo hacen a través de un examen de oposicion.
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El subsistema del Colegio de Bachilleres aplica el Examen Nacional de Ingreso a la
EMS (EXANI-I) en sus planteles ubicados en Soledad de Graciano Sanchez (COBACH 01
y 17) y San Luis Potosi (COBACH 19, 25, 26 y 28). En la Figura 19 se detalla el largo
proceso: comienza con el registro del aspirante, quien debe elegir un plantel de preferencia y
una segunda opcion; posteriormente, los resultados del examen determinan el plantel, grupo

y turno asignados.

Figura 19. Inscripcion a las instituciones de EMS cuyo criterio de acceso son los

resultados del EXANI-I

COBACH . 2. Cuestionario del -
1. Registro »| 3. Entrega de solicitud
(Planteles de Y contexto para EXANI-I ¢
San Luis -
p . El aspirante indica . )
otosiy - El plantel al que quiere Llenar el cuestionario familiar, La solicitud de aspirante
Soledad de G. ingresar y una segunda social y economico para impresa con fotografias se
Sanchez) apcion. descargar una solicitud como entrega en el plantel que se
Obtienc: aspirante selecciond como opcién 1.

» Orden de pago de derechos
para participar en en el
proceso de seleccion.

» Folio de registro.

S 4. Aplicacion de
=
6. Inscripcién <—{ 5. Resultados J-— EXANLI -~

En la publicacion de los
aspiranles aceptlados se
sefiala el plantel, grupo y turno
al que fue asignado

Nota. Elaboracion propia con base en SEGE y COBACH (2024)

Finalmente, es importante destacar que pocos jovenes optaron por instituciones privadas para
cursar el bachillerato. Los procesos de inscripcién en estas instituciones varian segin su
prestigio. Por ejemplo, en la Preparatoria vespertina de Villa Hidalgo, los interesados solo
debian presentar su documentacion y pagar una cuota. En cambio, otras escuelas privadas de

mayor prestigio en la capital requieren un examen. Aunque no se cuenta con suficiente
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informacion sobre como los resultados de estos examenes influyen en el acceso, en el tnico

caso documentado, el proceso fue facilitado por una ONG.

Otros rasgos que marcan diferencias entre las opciones elegidas

Al observar las opciones seleccionadas para cursar la preparatoria, es importante destacar
algunos rasgos que diferencian estas instituciones, especialmente en el caso de las escuelas
publicas mas populares entre los participantes. Estos rasgos estan relacionados con los

recursos y la infraestructura con los que cuentan para ofrecer su servicio.

La Preparatoria Hermanos Infante, que pertenece a las Escuelas por Cooperacion del
SEER, ofrece un programa de cuatro semestres. Durante este periodo, los estudiantes cursan
materias basicas en areas como comunicacion, humanidades, ciencias sociales, ciencias
experimentales y matematicas. Ademas, se pueden incluir asignaturas de “formacion
integral” que abarcan temas de salud, deporte, cultura y tutorias, siguiendo el Plan Curricular

del Bachillerato General Universitario (SEER, 2013).

En cuanto a la infraestructura, es relevante mencionar que esta preparatoria comparte
espacio con una primaria. Por lo tanto, cuenta con recursos limitados: solo dispone de dos
salones para clases, cada uno con capacidad de cincuenta estudiantes, ademas de un aula

adaptada para labores administrativas.

Por otro lado, los planteles que pertenecen al subsistema del Colegio de Bachilleres
ofrecen un plan curricular mas extenso, con una duracion de seis semestres, en los que se
cursan las materias basicas mencionadas, pero a partir del tercer semestre se agregan otras de
formacion para el trabajo. Por ejemplo, en el COBACH 02, los estudiantes pueden elegir

entre capacitaciones en Contabilidad o Informatica, mientras que en el COBACH 01 se
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ofrecen opciones adicionales como Disefio, Turismo, Laboratorio Quimico y Administracion

(COBACH, 2023).

En cuanto a la infraestructura, estos planteles cuentan con edificios propios que

incluyen areas para actividades escolares, culturales y deportivas.

Estos rasgos evidencian diferencias importantes entre las opciones elegidas. A partir
de esta descripcion, surge la pregunta de como los jovenes tomaron la decision de inscribirse
o preinscribirse en determinada escuela.

Elementos considerados para la eleccion de preparatoria

Existe una diferencia entre la oferta educativa disponible mencionada en las entrevistas y las
opciones elegidas. Para comprenderlo, es esencial considerar las variables de la dimension
territorial, que juegan un papel clave en la eleccion de la escuela, ademas de otras cuestiones
que también se discuten en el ambito familiar. Asimismo, es necesario observar el ambito
escolar, donde se encuentran otros elementos que tienen efectos sobre esta etapa.

La distancia como variable primordial

A medida que los estudiantes avanzan en su trayectoria escolar, recorren distancias mas largas
para llegar a la escuela, lo cual se acentiia en municipios con pocas opciones de movilidad,
como lo es ADI. De los treinta participantes, al menos veinticuatro mencionaron que al elegir
una preparatoria consideraron la distancia entre su localidad y la escuela. Ademas, tomaron
en cuenta el lugar al que asistirian sus compaifieros, para contar con alternativas para suplir
la necesidad de transporte. Como se mostrara a continuacion, las estrategias para enfrentar
esta situacion incluyen la organizacidon comunitaria, el apoyo de la presidencia municipal y

el uso de transporte particular.
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Para los residentes de la cabecera municipal, elegir la Preparatoria Hermanos Infante
es una opcion viable por la proximidad con sus domicilios, ademas de estar en el area donde
cursaron la primaria y la telesecundaria, lo que les brinda cierta familiaridad con el entorno.
En los casos mas alejados, los traslados pueden durar hasta media hora caminando, aunque

generalmente se realizan en auto o motocicleta.

La distancia se vuelve mas relevante para quienes viven en localidades como San
Miguel, desde ahi se recorren seis kildémetros para llegar a la telesecundaria o al bachillerato.
Para facilitar esto, las madres de la comunidad solicitaron apoyo de transporte a la presidencia
municipal, y ahora un trabajador recoge y lleva a los estudiantes diariamente en una
camioneta. Por este recurso, Gabriel considerd la Preparatoria Hermanos Infante como su

unica opcion para continuar estudiando.

Los estudiantes del Ranchito de los Guzmén, a ocho kilometros de la Preparatoria
Hermanos Infante, mencionaron la cercania como un factor decisivo. Araceli contempl6 esta
escuela como su Unica opcidn por esta razon, y al consultarlo con su madre, llegaron a la
siguiente conclusion: “no es una escuela que digas, pues es muy buena y asi, pero pues a lo

mejor te van a ensefiar lo basico”.

Por su parte, Cecilia sefiald6 que sus padres consideraron el COBACH 02 como una
opcidn ideal para ella, pero al final decidi6 inscribirse en la escuela de Armadillo por la
facilidad en los traslados: “Pues hay muchos chavos que van a la prepa, entonces ahorita si
hay transporte; uno puede pedirles ese favor y ya uno les da dinero”. Los jovenes reinen una

cooperacion de cien pesos por persona cada semana para cubrir los gastos de combustible.
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Los jovenes que residen al noreste del municipio, en un area formada por las
localidades de Pozo del Carmen, Puerta del Refugio y Paso del Aguila, mencionaron el
COBACH 02 y la Preparatoria Francisco Gonzalez Bocanegra en San Nicolds Tolentino
como opciones educativas. No obstante, la mayoria prefirié la escuela Hermanos Infante, en
parte por la cercania respecto al plantel de Villa Hidalgo y la facilidad para conseguir
transporte, ya sea a través de familiares o del camion cuyo costo es accesible gracias al apoyo

de la presidencia municipal.

Asimismo, tres estudiantes de La Concordia que pensaron en el COBACH 02 como
una opcion, finalmente se inscribieron en la Preparatoria Hermanos Infante porque el camion

facilita los traslados.

En la localidad de Palomas, la mayoria de los estudiantes planearon continuar sus
estudios en el COBACH de Villa Hidalgo. Para cubrir el transporte y reducir costos, se suele
utilizar el vehiculo particular de una madre de familia, quien recibe un pago por el

combustible.

Palomas estda muy cerca de una carretera federal que conecta con Soledad de Graciano
Sanchez y San Luis Potosi, por lo que los estudiantes también mencionaron como alternativas
el CBETIS 131 y otros COBACH (01, 17 y 26). Ademas, lleg6 la invitacion para inscribirse
en el CBETa 319 ubicado en un ejido de Soledad. Sin embargo, la mayoria ajusté su decision
a los recursos de transporte disponibles, ademas de seguir la costumbre de asistir al COBACH
02, como menciond Fernanda: “la mayoria de las veces, todos los de Palomas de aqui se van

a una prepa de Villa Hidalgo, y pues para allad vamos”.
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Migrar a la ciudad

A ciertos jovenes se les presento la posibilidad de migrar a la ciudad para seguir estudiando,
por la creencia de que las escuelas urbanas cuentan con mejores recursos para la formacion

y preparacion.

Dos jovenes de la cabecera municipal prefirieron quedarse en Armadillo porque
mudarse a San Luis implicaba enfrentar situaciones a las que no estan acostumbrados. Por
ejemplo, Carlos explico que sus padres optaron por inscribirlo en la preparatoria local porque

lo consideran un lugar mas tranquilo y seguro en comparacion con la capital.

La madre de Valentina le propuso salir del municipio para conseguir “una mejor
carrera”, ya que considera que en la escuela mas cercana “casi no ensefian nada”. Sin
embargo, esta opcion no fue atractiva para la estudiante: “Porque tengo que, pues, conocer

las calles y pues viajar en autobus, agarrar camiones, y no me gusta”.

Otros participantes también tienen familiares en la ciudad, lo que mencionaron como
un recurso para mudarse y continuar sus estudios fuera de Armadillo. Sin embargo, un

impedimento comn es la falta de espacio en las viviendas.

Por otro lado, quienes comenzaron el proceso de inscripcidon en una institucion urbana
contaron con recursos adicionales que les permitieron postularse a esas escuelas. Por un lado,
estan dos jovenes que, gracias al apoyo de sus familias, pudieron iniciar el proceso de
inscripcion en instituciones publicas donde el resultado de un examen determinaria su ingreso

a la escuela.

Una de ellas es Paulina, quien curso la primaria y telesecundaria en Palomas, pero

para el siguiente nivel, sus padres decidieron que lo mejor seria que asistiera al COBACH
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01, como lo hicieron sus hermanos mayores. Aunque para ella era dificil lidiar con esta
decision, ya que implicaba separarse de sus amigos y compaiieros, sus padres le explicaron
que asi tendria mejores oportunidades. La familia cuenta con una casa cerca del plantel que
eligio primera opcion, y desde alli también podria trasladarse a su alternativa (COBACH 26).
Sin duda, el recurso de la casa de su familia es lo que hizo factible la posibilidad de estudiar

fuera del municipio.

Renata, que residia en la cabecera municipal, consider6 que en la Preparatoria del
municipio no recibiria suficientes habilidades académicas, asi que, con el apoyo de su padre,
se preinscribi6 en una escuela de la capital. Aunque no recordaba el nombre de la institucion,
es posible que se trate de un bachillerato tecnoldgico, ya que lo describié asi: “tiene de
ingenierias [...] y pues me llam6 la atenciéon en esa, una que es de alimentacion”. Ella
proyectaba vivir con su prima en casa de su tio mientras cursaba sus estudios, ya que ambas

aplicaron a la misma escuela.

A Adrian se le present6 la posibilidad de estudiar la preparatoria en una institucion
privada en San Luis Potosi gracias a la intervencion del patron de su familia, quien los acercod
a una ONG que ofrece programas de educacion, vivienda, alimentacion y salud a jovenes de
escasos recursos. La organizacion ofrece becas y la gestion de su ingreso a una preparatoria
privada. Este apoyo fue decisivo para ¢él, ya que su familia no contaba con los recursos

econdmicos para costear una oportunidad asi.

Adrian expresé que al principio no estaba convencido de migrar a la ciudad para
estudiar, y, al igual que otros, le generaba incomodidad dejar su comunidad: “yo pensé que

iba a estar muy aburrido, que no me iba a estar a gusto, pero como que se me hace que si, ya

123



me empez6 a gustar”. En su cambio de perspectiva influyd la posibilidad de encontrar

mejores oportunidades para el futuro. Asi, explicé qué fue lo que mas le entusiasmo:

Ahi de la prepa empiezan carrera y trabajan de lo mismo de lo que quieren estudiar.
Y nos llevaron a ver y se me hizo padre cémo estd todo estructurado. Nos ensefian
muchas cosas, ademas del estudio, como carpinteria y todo eso, y lo que queramos.
Por ejemplo, si nos desempefiamos en el futbol, nos llevan a torneos para que nos
seleccionen, y asi, en lo que mas te enfoques, te van a llevar a presentar. El chiste,

dicen, es que ahi estudias con carrera y ya sales con trabajo.

Otras discusiones en el ambito familiar

De acuerdo con la opcion elegida, en la familia se valora como lidiar con las circunstancias
especificas para apoyar a los jovenes en esta parte de su trayectoria escolar. A continuacion,
se presentan situaciones por las que atravesaron los participantes.

Conseguir una ficha de preinscripcion

En los testimonios se observa que el COBACH 02 tiene un reconocimiento positivo, lo que
explica su alta demanda. Por esta razon, el principal desafio al que se enfrentaron los
interesados fue conseguir una ficha de preinscripcion que les asegurara un lugar. Quienes no
lograron obtenerla tuvieron que buscar otras escuelas, aunque estas alternativas varian
significativamente en los recursos de los que disponen. Para ilustrar lo anterior, se retoman

las experiencias de Andrea y Leonardo.

Andrea, que reside en Palomas, pensé en el COBACH como su principal opcion.
Explico que se registro en linea para obtener la solicitud de preinscripcidn gracias a que sus
conocidos que estudian en ese plantel le proporcionaron el enlace. No obstante, hubo

incertidumbre sobre la posibilidad de no alcanzar un lugar, ante esta situacion, su madre le
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propuso una alternativa: “si ya no alcanzas, te vas al 01”. Esto implicaba participar en un
proceso de seleccion, pero también denota el apoyo familiar para expandir la busqueda de

una escuela en alternativas con mejores recursos.

El escenario fue distinto para Leonardo, originario de La Concordia, quien aspiraba a
estudiar en el COBACH 02 porque pensaba que alli podria cursar una carrera corta. Sin
embargo, se entero tres dias después de que iniciaron las preinscripciones y los lugares ya se
habian agotado. Al no conseguir una ficha, decidi6 inscribirse en la Preparatoria vespertina
de Villa Hidalgo, una escuela de dos afios que cuenta con recursos limitados para su
funcionamiento. Conocio esta alternativa a través de una amiga, quien le dio la informacion

sobre los requisitos de inscripcion.

Para decidirse por esta escuela, Leonardo tuvo que pensar cémo lidiar con los
traslados desde La Concordia a Villa Hidalgo. Manifestd que su familia le ayudaria con un
medio de transporte y con un espacio para quedarse saliendo de la escuela, asi lo explico:
“Me enseii¢ muy, muy pequefio en motos, pues me van a comprar una o, si no, un carro para
trasladarme todos los dias para alld. Y como tengo un tio que vive en la comunidad de
Corcovada, podria quedarme alli en las tardes y ya venirme hasta otro dia”.

Prepararse para el examen

Aquellos que iniciaron el proceso de inscripcion en una escuela publica con criterios de
seleccion basados en un examen, debian prepararse para la prueba. En la familia, esto implico
buscar recursos que ayudaran a los hijos a obtener un resultado favorable, asi como

considerar alternativas en caso de no lograrlo.

Paulina sabia que los resultados del EXANI-I determinarian su lugar en el COBACH
01 y el turno en el que estudiaria (ella preferia el matutino). Ante esta situacion, sus padres
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le plantearon pagarle un curso de preparacion. Por su parte, la joven también se comprometio

a estudiar para la prueba.

Renata, muy entusiasmada por su postulacion a un bachillerato con preparacion
técnica, se preparaba para el examen de admision estudiando todos los dias los temas de la
guia “para saber mas o menos qué responder”. En caso de no ser seleccionada, con el apoyo

de su familia, buscaria otra escuela en la ciudad.

El caso de Adridn es singular porque era aspirante a una escuela no publica, sin
embargo, un punto comun es la presencia de un examen como parte del proceso de
inscripcion. Aunque no se tiene certeza sobre la importancia de los resultados de la prueba
para el acceso a la escuela, el joven menciond que “pasarla” era un requisito, asi como tener

un promedio igual o superior a 8.5 en secundaria.

Este estudiante explicod que su papa lo estaba ayudando a prepararse para el proceso.
Ambos dedicaban desde media hora hasta dos horas a los temas que le representaban mayor
dificultad, como en espainol, especialmente en ortografia y lectura. En este caso, no se
mencionaron otras alternativas para estudiar el bachillerato fuera de Armadillo, por lo que
los esfuerzos del joven estaban centrados en esta tinica opcion.

Razones vinculadas al ambito escolar

Hasta este punto, se han sefialado cuestiones que los estudiantes valoraron al inscribirse o
preinscribirse en una preparatoria, las cuales se discuten en familia y se estiman a partir de
los recursos disponibles. En esta seccidon, se mencionaran los aspectos escolares que afectan
dicha eleccion, tanto los relativos a los bachilleratos como los que tienen que ver con la

experiencia de los jovenes en la escuela.

126



Diferenciacion entre tipos de bachilleratos

Algunos jovenes buscaron alternativas de acuerdo con sus posibilidades, asi consideraron
dos tipos de instituciones cercanas a su localidad de residencia. Las caracteristicas de las
escuelas y sus observaciones influyeron en la forma positiva o negativa en que las
diferenciaban. Esta situacion se observo en las localidades al noreste de la cabecera
municipal, en parte porque la ubicacion geografica daba la pauta para trasladarse a otros

municipios.

Por ejemplo, Claudia, que vive en Pozo del Carmen, pudo optar por la Preparatoria
Hermanos Infante, a la que asistirian sus compaieros de secundaria; sin embargo, eligio el
COBACH 02. La estudiante compar6 ambas escuelas, pero se preinscribié en el bachillerato

que le proporcionaria una formacion mas a fin a sus expectativas. Ella comento:

aca [en la Preparatoria Hermanos Infante] no hay los mismos recursos que en el de Villa
Hidalgo, [alld] aprendes mas, te ensefia nuevas cosas y como que te encaminan a la

carrera que tu quieres |[...] [ademdas] ese COBACH me gusta, es amplio y esta muy bonito.

Por otro lado, alumnas de la Telesecundaria Tres mencionaron como opcion la Preparatoria
por Cooperacion Francisco Gonzalez Bocanegra en San Nicolds Tolentino. Esta institucion
figuraba como una alternativa a la Preparatoria Hermanos Infante por la cercania con Paso
del Aguila y Puerta del Refugio y por la facilidad de traslado desde Pozo del Carmen. El
testimonio de Lucia resume las condiciones en las que funciona la Preparatoria en San

Nicolas y explica por qué la escuela en Armadillo resultd una mejor alternativa:

Queria yo [estudiar] en San Nicolas, pero no es muy bueno [...] Porque ahi son maestros
como de CONAFE, se pudiera decir, porque no, no estan estudiados. Y pues en Armadillo
si. [Ademas a los estudiantes] [...] los traen haciendo cosas que no son de la escuela.
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Como por ejemplo hace poquito se cayo un salon, se destruyo y los traian acarreando
escombro.
Autopercepcion
Algunos participantes mencionaron las dificultades que enfrentan en el ambito escolar, a
menudo, esto los lleva a generar descripciones negativas sobre si mismos en su rol como
estudiantes. En tales circunstancias, la dimension de autopercepcion, especificamente la
vision que los estudiantes tienen sobre su situacion educativa puede influir en la eleccion del

bachillerato. La experiencia de Jessica es un ejemplo de esta situacion.

Ella expres6 que preferia estudiar en la Preparatoria Hermanos Infante y no en el
COBACH 02, primero por la cercania, pero también porque estima que serd mas sencillo
cumplir con las exigencias de la primera escuela. La estudiante consider6 que “si iba [a] la
Villa a lo mejor no, no la iba a hacer alla, y acad en Armadillo, pues siento que a lo mejor si
[...] siento [...] que no son tantas cosas tan dificiles”. Resalta que en la visién que Jessica
tenia sobre si misma se percibe cierta incapacidad para estudiar en una preparatoria que se
considera de mayor prestigio, de acuerdo con el testimonio de otros estudiantes. Luego de
elegir esta opcion, su madre la inscribio en la escuela de la cabecera municipal.
Desinformacion sobre las opciones elegidas
A los participantes se les preguntd sobre qué aspectos conocian de la preparatoria que
eligieron, para identificar la informacion que les permitiéo tomar su decision. En general,
mencionaron pocos aspectos, dentro de los cuales se encuentran algunos relacionados con la

carga de materias, la imparticion de clases por diferentes maestros y el ambiente escolar.

Pero otros estudiantes sefialaron informacién poco precisa sobre las escuelas en las

que estaban interesados. Por ejemplo, Leonardo, cuya primera opcion era el COBACH 02
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porque creia que alli podria cursar una “carrera” como “mecanico electricista”. Su decision
definitiva fue inscribirse en la Preparatoria de Villa Hidalgo, donde pensaba que podria tener
una salida con preparacion técnica. No obstante, en ninguna de las dos opciones la oferta se

ajustaba a sus expectativas.

Rafael tampoco tenia un panorama claro sobre la Preparatoria Hermanos Infante, su
principal y tinica opcién. El buscaba inscribirse en esa escuela porque para sus compaiieros
era la mejor opcidn, aunque menciond: “He escuchado que sales con carrera, pero no sé si
sera cierto, y son dos afios, nada mas”. En este caso, también se aprecia incongruencia entre

las suposiciones y lo que ofrece el bachillerato general de una prepa de SEER.

Aunque el efecto de la desinformacion en la eleccion de una preparatoria es un
aspecto que requiere un analisis mas profundo, es importante sefialar la presencia de este
elemento, ya que puede poner en desventaja a los jovenes en esta etapa de transicion porque
no cuentan con la informaciéon adecuada para valorar el ajuste entre la oferta y sus
expectativas.

Influencia de la relacion con los compafieros de la telesecundaria

La relacién entre los estudiantes de las telesecundarias suele ser bastante cercana y
generalmente positiva. Estos lazos se han formado a lo largo de su trayectoria pues han
compartido el salon de clases incluso desde primaria. Por ello, se encuentran testimonios que
muestran que las relaciones de amistad y compafierismo influyen en la eleccion de

preparatoria.

Una muestra de lo anterior se observo en la telesecundaria uno, donde siete
estudiantes cursaban el tercer afio, de los cuales cinco eligieron la Preparatoria Hermanos
Infante. Entre las mujeres, se encontraron referencias directas a su relacion como un motivo
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que les ayudo a elegir. A Valentina se le plante6 mudarse a la capital del estado y Camila
pensé en el COBACH de Villa Hidalgo como posibles lugares para estudiar, pero
mencionaron que les generaba incertidumbre no tener conocidos, por lo que decidieron cursar

el bachillerato con sus amigas. De esta manera, retrasarian la etapa en la que se separarian.

Otra ilustracion se encontro en la telesecundaria tres. De los diez estudiantes de
tercero, se distingue un grupo de cuatro que se refieren entre si como cercanos. Este grupo
de amigos se ubica en las tipologias del &mbito escolar separacion, alienacion y adaptacion
con indiferencias. Por lo tanto, el vinculo de amistad es un elemento importante para

comprender su interés de continuar estudiando.

Manuel y Rafael han sido amigos desde el tercer grado de primaria. Al llegar la
temporada de inscripciones a la preparatoria, ambos eligieron la opciéon ubicada en
Armadillo, ya que ahi asistirian sus companeros. Especialmente Rafael, quien ain no podia
formalizar el tramite, expresd que su motivacion principal para seguir estudiando era estar
con sus amigos, y a través de ellos conocia todo lo relativo a la escuela que eligi6. Ademas,
¢l tiene un vinculo estrecho con Abigail y Yolanda, dos compafieras muy cercanas que
asistirian a la misma escuela. Asi mismo, para Yolanda el apoyo de su Unica amiga en
secundaria es un elemento importante que la motiva a seguir estudiando, porque prevé que
tendra dificultades para establecer vinculos con las demas estudiantes de la preparatoria.

El efecto de la telesecundaria en la transicion a la EMS

Aunque los participantes profundizaron poco sobre la guia, informacién u otras referencias
que recibieron desde la secundaria sobre este paso en su trayectoria escolar, se identificaron
algunos elementos comunes que merecen ser destacados, asi como ciertas acciones

implementadas para apoyar a los estudiantes de tercero en su transicion al bachillerato.
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En un contexto donde la mayoria de los jovenes proyectaron asistir a una preparatoria
con inscripcion directa, se debe contar a tiempo con el documento que certifica sus estudios
previos. Por ello, en las telesecundarias se organiza una reunién con los padres de familia
para abordar temas como la documentaciéon que necesitan entregar en la preparatoria y
notificarles sobre la disponibilidad de los certificados. Ademads, algunos estudiantes
comentaron que han discutido su proyecto de vida como parte de la clase de civica y ética,

lugar desde el que reflexionaron sobre su paso a la preparatoria.

En el salon de clases, se encontré que los profesores preguntaban a los estudiantes
sobres sus expectativas de continuidad escolar y les sefialaban los cambios en la dindmica en
preparatoria. En conversaciones como esta en la telesecundaria cinco, Ingrid se enteré que
solo siete de sus once compaiieros querian asistir al bachillerato, ella coment6 que el profesor
los animaba para que “no se sintieran nerviosos”, ya que tendrian que realizar otras
actividades como “exponer mas”, algo en lo que varios de sus compafieros se sentian muy

inseguros.

Otro aspecto comun es que los docentes buscaban afianzar conocimientos de primaria
y secundaria para los temas que se verian en preparatoria. Por ejemplo, los estudiantes de la
telesecundaria tres sefialaron que su maestro los estaba guiando en este aspecto. Rafael
comentd: “sus antiguos alumnos dicen que por ¢l estd mas facil, por [...] como les ensend,
se les ha hecho mas fAcil la prepa”. El profesor, consciente de que sus alumnos presentan
problemas en matematicas y lectura, adapt6 el material escolar de acuerdo a sus necesidades

y les dedicd mas tiempo a conocimientos que consideraba basicos.

En la telesecundaria dos se observo una estrategia especifica para trabajar con los
alumnos de tercero que presentaban problemas significativos en el proceso de aprendizaje.
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Cinco estudiantes formaban parte de un “grupo de repaso”, ellos se identificaron con las
tipologias de extrafiamiento y adaptacion con indiferencias, ya que les costaba responder a
las demandas escolares para el aprendizaje. La maestra de este grupo adapt6 los contenidos
para hacerlos mas accesibles y también busco material especial para reforzar conocimientos

de grados anteriores.

Finalmente, el efecto de la telesecundaria sobre esta transicion también se observo en
los discursos de los docentes. Por ejemplo, en la telesecundaria cuatro, las alumnas sefialaron
que su profesor era insistente sobre el rol que debian adoptar en la preparatoria, subrayando
la importancia de comportarse como estudiantes comprometidas. Ademas, las llevo a

reflexionar sobre el esfuerzo economico que realizarian sus familias, como lo sefiald Araceli:

nos ha comentado que debemos de aplicarnos aqui en la secundaria para que alla en
la prepa, o sea, a lo mejor no vamos a ser los mejores all4 en la prepa, pero tampoco
que seamos los peores [...] Y de que vamos a ir a estudiar, no de que voy a pelearme,
que voy con un nifio. No, que vamos a ir a estudiar, que, si no, le digamos a nuestras
mamas “no, hasta aqui”, porque para qué hacer gastar a nuestros papas con el dinero

s no vamos ni siquiera a ir a estudiar.

Un rasgo que distingue a esta escuela es la cercania del docente con la comunidad, quien
sefiald que solia conversar con los padres cuando los hijos presentaban desventajas en su
desempefio, y buscaba incentivarlos para que continuaran sus estudios. Menciond que la
mayoria de los jovenes de la comunidad transitaban al siguiente nivel como estudiantes

sobresalientes en la escuela de la cabecera municipal.
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A modo de cierre

En este capitulo se analizaron los factores que influyen en la eleccion de preparatoria, se
ofreci6 una descripcion de la oferta educativa disponible y las caracteristicas de las
principales opciones seleccionadas por los estudiantes. Se destacaron las diferencias entre las
instituciones que permiten el acceso basado en la disponibilidad de lugares y aquellas que lo
hacen mediante un examen de seleccion. La mayoria de los participantes optd por escuelas
con inscripcidon directa, mientras que un nimero reducido se sometid a un proceso de

seleccion en el que los resultados de un examen serian determinantes.

Ademas, se abordaron los elementos que se tomaron en cuenta al elegir una
preparatoria, destacando que la dimension territorial juega un papel crucial. Tanto los
estudiantes como sus familias valoran la proximidad de la escuela a su lugar de residencia,
ya que esto facilita los traslados. En esta fase, también se discuten otras cuestiones en el
ambito familiar, como la posibilidad de que el joven se mude a la ciudad, las alternativas en

caso de no obtener una ficha de preinscripcion y la preparacion para el examen de admision.

En el ambito escolar, los estudiantes evaluan las diferencias entre las opciones
educativas disponibles, considerando sus propias capacidades académicas y la relacién con
sus compaieros de telesecundaria. Ademas, algunos profesores orientan y guian a los

estudiantes durante esta etapa.

Algo relevante que merece mayor atencion es el tipo de informacion con la que los
jovenes cuentan al elegir una preparatoria. Se observd que algunos no tienen claridad sobre
lo que les ofrece la escuela que eligieron, por lo que existe una discrepancia entre sus
expectativas y lo que realmente obtendran del bachillerato general, esto se torna mas

preocupante en casos como el de Rafael, que se sitiia en un escenario de no educabilidad por
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la lejania que expreso con los 6rdenes escolares, asi como por la falta de referentes que lo

guiaran en casa.

Es importante subrayar un par de aspectos que surgen en la etapa de eleccion de
preparatoria y que pueden marcar una diferencia negativa en las trayectorias escolares. El
primero se refiere a la oferta disponible de escuelas. Por ejemplo, la Preparatoria Hermanos
Infante, a la que asistirdn la mayoria de los participantes, funciona con recursos muy
limitados, tanto en infraestructura como en personal docente. Otras escuelas, como la
Preparatoria Francisco Gonzalez Bocanegra, también enfrentan condiciones poco favorables
para su funcionamiento. En este contexto, las escuelas que se reconocen por ofrecer una
mejor alternativa se saturan y tienen que limitar el acceso de nuevos estudiantes, como sucede

con el COBACH 02.

Entonces, aunque se hace referencia a escuelas que no tienen mecanismos de
seleccion como un examen, en la practica se generan situaciones que promueven una
diferenciacion negativa, basada en el tipo de escuela que en cierta medida esta relacionada
con el subsistema al que pertenecen. En el ejemplo citado, se hace referencia a tres
subsistemas: las Prepas de SEER (Preparatoria Hermanos Infante), las Preparatorias por

Cooperacion (Francisco Gonzalez Bocanegra) y el Colegio de Bachilleres (COBACH 02).

Algo mas que subrayar es lo que se espera de la escuela elegida. Los estudiantes
expresaron entusiasmo por obtener una preparacion técnica, como Renata, o por ver temas
que los encaminarian hacia la carrera que aspiran estudiar, como Claudia. Otros, como
Adrian, que estaba entusiasmado por la oportunidad de desarrollarse en el futbol, un aspecto
que va mas alld de lo escolar. Esto es importante porque revela otras motivaciones que
animan a los estudiantes en esta etapa de eleccion, y que pueden favorecer el proceso. Sin
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embargo, también es necesario reflexionar sobre el hecho de que no todos podrian participar
en este tipo de preparacion, pues las escuelas mas accesibles suelen funcionar con recursos

muy limitados.

Para cerrar este capitulo se puede sefalar que a quienes se les presenté una mayor
amplitud de opciones para elegir una preparatoria corresponden a casos ubicados en el
escenario “estructurado afectivo-compromiso”. Para ellos el apoyo de sus familias fue
fundamental para plantearse migrar y estudiar fuera del municipio, asi como postularse en
un proceso de seleccion. No obstante, también se encuentran experiencias en ese mismo
escenario en las que las situaciones externas circunscriben la posibilidad de elegir a las
escuelas aledafias, que por diferentes motivos se aprecian como la mejor preparatoria a la que

se puede aspirar.
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Capitulo VI. Dificultades para la continuidad escolar de la secundaria a la EMS
En el capitulo anterior se describieron los elementos que tomaron en cuenta los participantes
al elegir la institucion donde proyectaron cursar la preparatoria. A continuacion, se expondran
las dificultades que identificaron como posibles obstidculos para continuar su trayectoria
estudiantil. Esto es importante desde dos lugares: en primer lugar, porque a partir de la
revision de la literatura de las transiciones educativas ha quedado en evidencia que el paso
de la secundaria al bachillerato es una fase de riesgo ya que en un niimero significativo de
jovenes pasan por un evento de desafiliaciéon. En segundo lugar, empiricamente, porque en
ADI los porcentajes de la poblacion de 15 a 17 afios que egresan de secundaria e ingresan al
siguiente nivel educativo son bajos, en comparacion con los otros municipios de San Luis

Potosi.

Por esto, la presentacion de las dificultades para la continuidad escolar de la
secundaria a la EMS es una aproximacion a las circunstancias que enfrentan los jovenes del

municipio al concluir la secundaria.

El capitulo esta estructurado en tres partes: Primero se muestran las dificultades que
los participantes consideraron que podrian enfrentar para continuar sus estudios, aunado a lo

que piensan que podrian hacer para lidiar con ellas.

En segundo lugar, con base en la perspectiva de los participantes, se identifican las
circunstancias que han impedido a otros en su comunidad transitar de la secundaria al
bachillerato. Para esto fue necesario distinguir los eventos vitales que coinciden con la no

continuidad escolar en dicha etapa.
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Por ultimo, se plantea una comparacion entre las dificultades que identificaron los
estudiantes para si mismos, con las circunstancias que aprecian en la experiencia de otros

jovenes que no cursaron la preparatoria.

Este ejercicio es una aproximacion a las dificultades para la continuidad escolar de la
secundaria a la EMS en ADI, en la que se buscé hacer una relacion entre la estimacion que
hicieron los participantes con base en su experiencia en el presente, con lo que ha sido comun
en su entorno anteriormente.

Dificultades para los participantes

Los participantes mencionaron una amplia lista de dificultades que podrian enfrentar para
continuar sus estudios, las cuales estan vinculadas principalmente al ambito escolar,
territorial y en menor medida al familiar e institucional. Para los propdsitos de esta
investigacion, es preciso distinguir en qué puntos de la trayectoria escolar se proyecta que se

pueden presentar los inconvenientes, por lo que se tomaron en cuenta dos momentos:

1) Transicion de secundaria a la EMS.

2) Trayectoria hasta finalizar la EMS.
Transicion de la secundaria a la EMS
Para completar la transicion a la EMS los estudiantes deben finalizar la secundaria, lo que
comprende aprobar los cursos y obtener una carta de buena conducta; también deben
inscribirse o preinscribirse a una preparatoria, lo cual variard de acuerdo con la opcion

elegida; la ltima parte consiste en acceder al bachillerato y concluir el primer semestre.

En el intermedio los jovenes manifiestan inquietudes, inseguridades y preocupaciones

que pueden limitar su acceso al bachillerato.
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Finalizar la secundaria

En este punto, las dificultades que identificaron corresponden al &mbito escolar. Sobre la
dimension académica que concierne al desempeno de los estudiantes, expresado en aspectos
como los conocimientos adquiridos y el rendimiento en las evaluaciones, los estudiantes

exponen dos dificultades:

e Repetir tercero de secundaria por no aprobar examenes

e Problemas en el proceso de ensefianza-aprendizaje

El segundo punto hace referencia a los casos en el que el estudiante enfrenta
complicaciones notablemente distintas al resto de sus compafieros. Sus caracteristicas se
ajustan a la tipologia de extrafiamiento, pues son alumnos a los que les cuesta controlar las

demandas relacionadas con el aprendizaje, lo cual se refleja en calificaciones bajas.

Otras dificultades se ubican en las dimensiones relacional/actitudinal y de

autopercepcion:

e (Conflicto con una compafiera de secundaria
e Desanimo para estudiar la preparatoria derivado de una autopercepcion negativa

como estudiante.

Es oportuno ahondar en la imagen que los estudiantes tienen de si porque varios
manifestaron que se sentian poco identificados con la cultura escolar. Este es el caso de
Rafael, que al ser cuestionado sobre los obstidculos que podria enfrentar para continuar
estudiando expreso: “[...] hay veces que no me dan ganas de entrar a la prepa [...] No sé
como decirlo [...] siento que esta muy dificil”. Para €l enfrentar este desanimo es complicado

pues menciona: “[...] siento que no soy muy buen estudiante”.
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Inscripcion o preinscripcion al bachillerato

Durante el periodo de inscripcion que consistia en entregar la documentacion solicitada por
la preparatoria elegida, o de preinscripcion para participar en un proceso de seleccion por
examen, algunos jovenes enfrentaban obstaculos que les impedian completar esta etapa. En

el primer escenario, se identificé como dificultad:
e Documentacion incompleta para inscripcion

Los estudiantes no contaban con la Clave Unica de Registro de Poblacién (CURP)
certificada, lo cual les impedia formalizar su inscripcion en la Preparatoria Hermanos Infante.
Solucionar este problema no era sencillo; por ejemplo, Yolanda debia tramitar cambios en
los documentos que acreditaban su escolaridad previa. Por su parte, Rafael mencion6 que no
tenia CURP debido a su nacionalidad estadounidense. Ambos debian acudir a la Secretaria
de Educacion del Gobierno del Estado (SEGE) para resolver su situacion, contando con la
ayuda de sus familiares: Yolanda con la de su madre y Rafael con la de su abuela. Aunque
estaban en una lista de alumnos inscritos con documentacion pendiente, les preocupaba que

se agotaran los lugares disponibles en la escuela.

Otras dificultades se plantean para los aspirantes a una institucion con proceso de

seleccion por examen. Estas se manifiestan tanto en lo escolar como en lo familiar:

e Presentar un examen de admision con carencia de conocimientos

e Inestabilidad econdmica por situacion laboral del principal proveedor econémico

La experiencia de Samantha ilustra como la interaccion de factores econdmicos y
educativos puede obstaculizar gravemente el proceso de transicion. Estudiar en una

institucion de la ciudad es crucial para ella, ya que cree que eso le brindaria mejores
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oportunidades de futuro, mediante una carrera universitaria o un empleo estable. Sin
embargo, a pesar de su interés en inscribirse en el CBETIS 131 o en el COBACH 17, no

habia presentado su solicitud debido a un cambio repentino en su vida familiar.

Por un lado, la situacion econdmica de su hogar, ya precaria, se deteriord aun mas después
de que su padre sufrié un accidente que le impidid trabajar regularmente, lo que agravoé la
escasez de recursos en la familia. “No tienen mucho dinero que digamos”, comento
Samantha, y esta carencia econdmica limité drasticamente la capacidad de su familia para
apoyar su proyecto: “Por eso mismo no puedo estudiar en prepas en San Luis”. Como
resultado, Samantha se vio obligada a considerar la opcion de inscribirse en una preparatoria
cercana a su domicilio, aunque incluso esta alternativa se complic6 cuando la salud de su
padre empeord, y su madre contemplo6 la posibilidad de buscar empleo en la ciudad. En estas

circunstancias, Samantha no podia tomar decisiones sobre su futuro como estudiante.

En el &mbito escolar, su situacion también era complicada. Samantha cursaba tercero de
secundaria en un grupo especial para estudiantes con dificultades en el proceso de ensenanza-
aprendizaje. Ella misma reconocia que no se sentia preparada para presentar un examen de
admision porque “no sabia mucho”, lo que le generaba “miedo” ante la posibilidad de no

pasar la prueba o de no ser aceptada en ninguna preparatoria.

A pesar de este panorama adverso, Samantha identific algunos recursos a su favor. Entre
ellos, su hermana mayor, quien, tras terminar la preparatoria, pospuso su ingreso a la
universidad para trabajar en una tienda de autoservicio y asi contribuir a la economia familiar,
permitiendo que Samantha tuviera una oportunidad de continuar sus estudios: “Para que mis

papas no se compliquen con ella de dinero en la universidad, y yo pueda estudiar la prepa”.
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Si bien al momento de contar su experiencia, Samantha aun no sabia donde estudiaria la
preparatoria, mantenia sus expectativas en las escuelas que mencion6. Esto implicaba
enfrentar las dificultades escolares con miras a presentar un examen de admision, lo que la
llevé a idear estrategias para estudiar por su cuenta. Sefiald dos medidas: “Yo habia pensado
en como a los companeros que estdn mas adelantados, pedirles apuntes y todo eso de lo que
van viendo para poder yo ensayar y practicar”, y también considerd seguir el camino de su
hermana: “Capacitarme yo intentando ver videos y asi haciendo ejercicios”.

Semana de induccion
Los nuevos estudiantes de preparatoria deben asistir a una semana de orientacion antes de
que inicie el periodo ordinario de clases para familiarizarse con su nueva escuela. Durante

este tiempo, una de las dificultades identificadas fue

e La falta de transporte durante la semana de induccion

Fernanda estaba inscrita en el COBACH 02 de Villa Hidalgo e identific6 como unica
dificultad encontrar la manera de llegar a la escuela durante dicha semana “porque pues no
salen muchos transportes de aqui, seria [...] ir a agarrar transporte hasta la carretera y es
mucho peligro”. Ella recuerda la experiencia de sus hermanos, que en ese lapso tuvieron que
lidiar con la situacion “los tenian que llevar a veces las personas, las mamas que no manejan
hasta Villa Hidalgo, los llevaban a la carretera y en la carretera se tenian que quedar solos
esperando un transporte. A veces no era irse caminando, a veces los llevaban”. Para ella, una
forma de lidiar con este problema seria “irse a vivir a Soledad o San Luis, a la ciudad, a un

lugar cerca de donde queramos estudiar”, lo cual no era viable en su caso.
9
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Primer semestre de bachillerato

Los participantes senalaron varias situaciones del &mbito escolar a las que se enfrentaran en
la preparatoria. Estas situaciones estdn principalmente relacionadas con la dimension

relacional, aunque también incluyen aspectos académicos.

Entre las dificultades mencionadas se encuentran:

e Adaptarse a un nuevo entorno escolar con otros profesores y compafieros.

e Lograr un desempeio positivo en los resultados de los primeros exdmenes.

Varios jovenes expresaron su inquietud por conocer y relacionarse con otras personas, ya
que la preparatoria también representa un espacio de encuentro con companeros de diferentes
localidades y municipios. Aunque al principio podrian sentir “pena” para interactuar o les
costaria “hacer amigos”, también reconocieron que podrian superar estos obstaculos con el
tiempo. Un caso notable es el de Adridn, quien se enfrentard a un entorno escolar muy
diferente al que estaba acostumbrado, en una escuela privada mas grande en la ciudad. Adrian

comento que le preocupaba como adaptarse, ya que “no s€ como expresarme ahi”.

Adaptarse a una nueva estructura con diferentes maestros es crucial, especialmente para
aquellos participantes que han manifestado desinterés por continuar estudiando. Por ejemplo,
Valentina expreso que a veces no tiene ganas de estudiar porque teme enfrentarse a maestras
que considera muy estrictas. Para ella, lidiar con los maestros “estrictos” de los que ha oido

hablar seria un desafio.

En cuanto a las evaluaciones y el desempeno escolar, se abordara con mas detalle a

continuacion.
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Trayectoria hasta finalizar la EMS

Es importante destacar las dificultades latentes que los jovenes mencionaron y que pueden
impactar su trayectoria escolar a lo largo de la EMS. Se proyecta que estas dificultades se
pueden manifestar desde el momento en que acceden a la preparatoria y persistir hasta
finalizarla. Primero, se identifican aquellas relacionadas con el &mbito escolar, especialmente

en la dimension académica. Las dificultades mencionadas incluyen:

e Problemas en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
e (arencia de conocimientos.

e Dificultad para entender temas de ciertas materias.

En cuanto al primer punto, aunque se ha hecho una diferenciacion en las paginas
anteriores, resulta relevante que esta dificultad persista incluso después de la etapa de
transicion. La carencia de conocimientos esta relacionada con materias especificas como
inglés, y la dificultad para entender ciertos temas se refiere principalmente a matematicas.
Jessica compartid que no se sentia muy entusiasmada por ingresar a la preparatoria, y temia

no poder terminarla, explicando:

Porque ahorita que estoy en tercero, casi el maestro no, no nos explica muy bien las cosas
y no [...] o sea no le entiendo algunas cosas que a lo mejor alla nos van a decir, nos van a

explicar y no, no le voy a entender.

Para otros estudiantes, lo académico y su comportamiento mas que dificultades se perciben
como desafios. Estos son estudiantes que han mostrado compromiso con el orden
instrumental y expresivo de la escuela, o que son capaces de modificar su comportamiento

para obtener resultados favorables en las evaluaciones. Los desafios mencionados incluyen:
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e Mantener buenas calificaciones a lo largo de la preparatoria.

e Evitar presentar exdmenes extraordinarios.

Entre las mujeres, se menciond una dificultad adicional relacionada con la dimensiéon

relacional:

e Conflictos con otras estudiantes de preparatoria.

Esta situacion fue mencionada por mujeres de dos escuelas, quienes relataron tener
problemas con estudiantes actuales de la preparatoria, conflictos que se han arrastrado desde
hace tiempo. Para Yolanda, lidiar con esto ha sido dificil, y prevé que serd un reto constante
en la preparatoria, ya que en general no socializa con otras mujeres. En su caso el conflicto
comenzd con una compafiera de la secundaria: “siempre me ha traido en chismes. Unas de

Armadillo [...] me quieren golpear por culpa de ella”.

Aunque Yolanda logro aclarar las cosas con las personas involucradas, menciona que ha

hablado de la situacion con su madre, y ambas lo han evaluado de la siguiente manera:

Como ella va a entrar a esa prepa de Armadillo, dice mi mama, que pues ahi va a seguir
generdndome mas problemas con las demas [...] ya ve que yo le he dicho que no soy
mucho de juntarme con mujeres y pues me dice mi mama que va a ser mas facil alla que
me meta en problemas [...] lo malo es que como casi no me llevo con mujeres, todas se

me van a echar en contra.

Yolanda expresd que su primer objetivo era salir de la secundaria, y para ello necesitaba
obtener una carta de buena conducta, por lo que decidi6 evitar el contacto con la compafiera
con la que tiene el conflicto, para no perjudicarse en ese sentido. Sin embargo, no tiene claro
como abordari este tipo de dificultades en su nueva escuela.
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Casos como el mencionado no son menores, ya que en otras entrevistas se hizo referencia
a estudiantes que son conocidas por “inventar” cosas sobre otras, lo que genera un ambiente
de desconfianza y tension en la escuela. Ademas, en una visita a la preparatoria se presento
el caso de dos grupos de compaiieras que estaban pasando por una confrontacion de este tipo,
lo que derivé en que los padres de una de ellas asistieran a la escuela y propusieran como

solucion que su hija dejara de asistir.

Fuera del ambito escolar, una inquietud constante es lidiar con los traslados a la escuela.
Especialmente entre estudiantes de las localidades de Pozo del Carmen, Paso del Aguila, La

Concordia y Ranchito de los Guzman, quienes sefialaron como dificultad:
e Contar con un medio de transporte constante.

La mayoria de estos estudiantes asistiran a la Preparatoria Hermanos Infante, y aunque
uno de sus criterios para elegir la escuela fue la distancia y facilidad de traslado, expresaron
que los medios disponibles son insuficientes. Emilia sefialé su preocupacion al respecto,
basandose en los inconvenientes que han atravesado otros estudiantes de su comunidad: “Si
se ha dificultado para los estudiantes que van para Armadillo [...] ahorita tienen camion, pero

el afio pasado [...] no tenian”.

Araceli y Lucia comparten que durante su primer afio se trasladaran con los actuales
estudiantes de la preparatoria, pero no saben cémo suplirdn esta necesidad en el futuro. La
repercusion de un medio de transporte inestable sobre la asistencia a la escuela se constato
en campo: el 8 de febrero, muchos estudiantes faltaron a la preparatoria porque el camion

que pasa por diversas comunidades no circuld ese dia.
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La situacion de Claudia es diferente, ya que asistira al COBACH 02. Es la tinica de su
generacion y comunidad que tomo ese camino, por lo que buscard un medio de transporte

con los estudiantes de San Nicolas Tolentino que también van a Villa Hidalgo.

Los participantes mencionaron otras circunstancias que les preocupan, ya que pueden

entorpecer su paso por la preparatoria. Estas se manifiestan en el ambito familiar e incluyen:

e Inestabilidad econdémica.

e Responsabilidades en el hogar.

La carencia de recursos econdmicos se presentdé como un factor sobresaliente en la etapa
de transicion a la EMS, pero también permanece como un elemento latente a lo largo de este
nivel escolar. Santiago y Daniel reconocen que tendran el apoyo de sus padres para continuar
sus estudios “siempre y cuando” haya estabilidad econdmica para cubrir los gastos como el
costo de los pasajes. Ellos tienen un hermano mayor que cursa el bachillerato y han visto que
combina sus deberes como estudiante con el trabajo, a veces “desquelita huertas”’ o “ayuda
a un sefior”. Con base en este referente, Santiago y Daniel consideran que pueden enfrentar
esta circunstancia trabajando en su tiempo libre, algo que ya han hecho ocasionalmente desde

la secundaria.

El caso de Cecilia es notablemente diferente al de sus compafieros de generacion, pues
desde hace un ano dej6 la casa de sus padres para vivir con su novio, lo que le ha traido
nuevas responsabilidades. Al principio penso6 que no podria terminar la secundaria, pero logrd
cursar el tercer afio gracias al apoyo de sus familiares y de su profesor. Ahora, ella esta

decidida a terminar la preparatoria, pero uno de los desafios con los que se enfrentard es

" Desquelitar se define como la accion de “quitar con un machete el exceso de hierba o monte de un terreno
para facilitar su crecimiento de plantas de cultivo” (Segura Ruiz, s/f)
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compaginar las labores domésticas con su rol como estudiante. Esta situacion le genera estrés

y expresa que para afrontarla necesitaria ayuda:

De ahorita que voy a entrar [a la preparatoria], siento que necesitaria el apoyo de mi
pareja para poder hacer los quehaceres de la casa, porque en la prepa dicen que es mas
trabajo y por ejemplo salen a las 3:00 y aqui llegan como a las 4:00, entonces muy tarde
y todavia la tarea. Muchos de hecho que estan en la prepa ya no salen por lo mismo, por

sus tareas y todo eso entonces necesitaria el apoyo de mi pareja.

Estas son las dificultades que inquietan a los estudiantes de tercero de secundaria sobre su
paso y trayectoria en la preparatoria. Como se puede constatar, las circunstancias son
diversas. En algunos casos, los estudiantes sefialaron acciones que podrian ayudarles a
afrontarlas, pero también existen situaciones en las que lidiar con ellas requerird mayores
esfuerzos. Los ejemplos varian ampliamente, desde reunir la documentacién necesaria con
los criterios solicitados, hasta lidiar con el desfase en aprendizajes y conocimientos.
Dificultades para la continuidad escolar en el entorno

Algunos participantes mencionaron que en sus comunidades han observado casos de
hombres y mujeres que, tras terminar la secundaria, no continuaron con la preparatoria, o
bien, que iniciaron sus estudios de preparatoria, pero no los concluyeron. Ellos identificaron
diversas razones que, a su parecer, llevaron a sus conocidos a tomar esta decision, los
testimonios se han considerado como indicios para identificar las circunstancias que
acompafian este fendémeno en su entorno. Aunque se reconoce que esta informacion tiene
limitaciones, ya que proviene de terceros, es relevante considerarla porque refleja lo que es

comun en el contexto de los estudiantes.
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Las referencias a los casos de no continuidad escolar se identificaron con mayor

frecuencia en comunidades al noreste del municipio, especificamente en las localidades de

Paradita del Refugio, La Concordia, Pozo del Carmen, Puerta del Refugio y Paso del Aguila.

Pero también se identificaron indicios de cambios recientes en favor de la continuidad

escolar. En el mapa de la Figura 20 se resalta esta area.

Figura 20. Area donde se refieren casos de desafiliacion escolar temprana
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Aguila y Paradita del Refugio, se mencionaron casos de

desafiliacion escolar temprana desde la primaria. La docente de una de estas localidades

explicé que aquellos estudiantes que logran llegar a la telesecundaria “estan comprometidos’

b
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y “son muy trabajadores” porque “realmente quieren estar” en la escuela, ya que en su

entorno los hijos suelen tomar caminos alternativos al de ser estudiantes.

Los indicios de cambio en favor de la continuidad escolar se encontraron en La
Concordia y Pozo del Carmen. Una maestra con seis afios de experiencia en la zona expresé
que anteriormente lo méas comun era que los chicos estudiaran solo hasta la secundaria, pero
en esta generacion, tanto los padres como los hijos mostraron un mayor interés en continuar
sus estudios. Esto se refleja en el hecho de que, de once estudiantes, siete manifestaron su
intencion de asistir a la preparatoria y ya habian solicitado su constancia para presentarla en
la escuela de su interés. Sin embargo, un profesor con un par de afios trabajando en una
escuela de la zona comentd que, aunque en la generacion anterior, todos sus estudiantes
ingresaron a la preparatoria, en la actual solo una parte del grupo ha solicitado su constancia

para iniciar sus tramites en el siguiente nivel.

En este escenario, entre la persistencia del patron de desafiliacion y los indicios de
ruptura, los estudiantes de secundaria reflexionan sobre sus propias dificultades, asi como las

que han observado en su entorno. Estas ultimas se distinguen en los siguientes aspectos:

Asociadas al ambito familiar

Entre las dificultades que enfrentan aquellos que acortan su trayectoria escolar después de la

secundaria, se identifican cuatro factores dentro del ambito familiar:

e D¢bil soporte afectivo-normativo
e Responsabilidades en el hogar
e Priorizacién de habilidades vinculadas con oficios

e Falta de recursos econdmicos
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Los participantes indicaron que, en estos casos, las personas no encontraron suficiente
apoyo en sus familias para incentivarlos a continuar como estudiantes, lo que sugiere un débil
soporte afectivo-normativo. Cecilia y Jessica compartieron experiencias relacionadas con sus
padres, quienes solo cursaron la primaria. Cecilia mencion6 que su papa no le daba mucha
importancia a la educacion, y que sus abuelos “prefirieron ensefiarle cosas del campo”. Por
su parte, el padre de Jessica asumia mas responsabilidades familiares, ya que su abuela
trabajaba mientras ¢l cuidaba de sus hermanos. Aunque estos son ejemplos de generaciones
anteriores, es importante destacar que estas practicas persisten en la actualidad. El profesor
de Jessica menciond que algunos alumnos faltan a clase porque sus padres los dejan al
cuidado de la casa o los llevan a trabajar al campo.

Asociadas al ambito escolar
En lo que respecta al &mbito escolar, se mencionaron dos circunstancias que llevaron a una

conclusion temprana de la escolaridad:

e Bajas calificaciones en secundaria

e D¢bil identificaciones con los drdenes instrumental y expresivo

El segundo punto engloba las referencias de personas que pasaron por la desafiliacion escolar

porque “no les gustaba”, “ya no querian” o “no le veian interés”.

Coincidencias entre transiciones

Los giros en la vida de los jovenes fueron asociados al cese de su camino como estudiantes.

Se trata de tres eventos:

e Unirse en pareja
e Embarazo y union en pareja

e Empezar a trabajar en un oficio
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Como se expuso en el marco teorico, estos son ejemplos de eventos vitales que marcan
el proceso de transicion a la vida adulta, de esta forma también se interpreta la salida de la
escuela. Entonces se puede ver que el momento de la transicién a la EMS se ve afectado
porque ocurre en una temporalidad donde los jovenes asumen otras responsabilidades que en
general pueden condicionar sus trayectorias educativas. Cuando se presentan estos eventos
en una etapa temprana, se transforman en un factor de reproduccion de las desigualdades
sociales (Mora Salas y De Oliveira, 2014).

Decidir entre transiciones

Araceli comparti6 la experiencia de su excompainero mayor, Diego, quien, tras completar la
secundaria con gran esfuerzo, decidi6 dejar su camino como estudiante y comenzar a trabajar
con su padre. En la historia de Diego se pueden observar como algunos elementos
mencionados en paginas anteriores se combinan en diferentes etapas, influyendo en su

decision. Asi lo relatd Araceli:

Aqui el afo pasado habia un nifio que se llamaba Diego y €l tenia asi de que sus
calificaciones un poquito bajas [...] entonces era de que ya iba a salir de aqui y estaban
pensando en si meterlo a la prepa o no, y entonces ¢l decidié que no, que ya no queria
entrar a la prepa y pues se puso a trabajar con su papa [...] No sé€ si como albaiiil o

como de cuidar animales y eso.

Araceli comenta que, para que se diera esta decision, ella observd diferentes

elementos que influyeron:

Pues también los recursos econémicos de que si tus papas te apoyan. Y yo en ¢l veo

que su mama no lo apoya mucho, o sea, desde que ha estado muy chiquito, su mama
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no lo ha apoyado, asi de que mucho y asi, lo deja que a €l solo, y asi. Su pap4, pues

nada mas le dice que lo que ¢l quiera.

Este caso ilustra como la transicion educativa y transicion a la vida adulta coinciden. Se debe
observar que al momento de finalizar la secundaria se valoraron diferentes factores, como la
falta de apoyo familiar, el rendimiento académico bajo y la necesidad econdémica, que en
conjunto llevaron a la desafiliacion escolar temprana.

Elegir el camino como estudiante

En la experiencia relatada, destaca que el padre de Diego respaldé su decision de terminar su
trayectoria escolar en la secundaria para luego empezar a trabajar. Esto es coherente con lo
encontrado en el testimonio de otros participantes, quienes mencionaron que, durante el
periodo de inscripciones, sus padres o tutores les dieron la libertad de decidir si querian

continuar estudiando, asegurandoles su apoyo incluso si optaban por dejar la escuela.

Es crucial analizar en qué condiciones se plantea este escenario para entender como
las dificultades y desventajas puede configurar situaciones que obstaculicen (o no) la
continuidad escolar. A continuacidn, se presentan dos tipos de casos que ilustran esta

dinamica.

El primer tipo de casos se encuentra entre estudiantes que provienen de un entorno
familiar estructurado y afectivo, o en el que la carencia material se compensa con lazos
afectivos y una estructura estable de responsabilidades y normas. En el ambito escolar, estos
estudiantes se caracterizan por su compromiso con el orden expresivo y un esfuerzo
consciente por cumplir con el orden instrumental. En este contexto, aunque los jovenes

sefialaron las dificultades que enfrentarian para continuar en la escuela, como el transporte,
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las relaciones con sus compaferos o los problemas arrastrados en el proceso de ensefianza-

aprendizaje, expresaron con entusiasmo su decision de seguir estudiando en la preparatoria.

Fernanda comenta que sus padres la animan a aprovechar la oportunidad de estudiar
la preparatoria, pero “si no quiero seguir estudiando, o sea tuviera que trabajar, les dijera para
no estar gastando como el dinero en vano. Pero a mi si me gustaria estudiar”. Ella explica
que sus padres no quieren forzarla, prefiriendo que contintie por voluntad propia, lo que la

motiva a seguir preparandose.

Lucia menciona que sus abuelos hablaron con ella antes de inscribirla en la
preparatoria: “Ellos respetaban mis decisiones, que si yo queria seguir estudiando, [siguiera]
y que si no queria, pues no, que me metiera a trabajar. Pero yo les dije que queria seguir

estudiando”. Ella expreso sentirse convencida de su decision.

El segundo tipo de casos se presenta entre estudiantes en un ambiente familiar con
carencias normativas, afectivas o materiales. Estos estudiantes no perciben la escuela como
un medio de movilidad social. En general, han tenido problemas de conducta o en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. En este contexto, decidieron continuar como estudiantes con poco
convencimiento, por lo que las dificultades que identificaron se podrian intensificar debido

a una actitud negativa hacia la escuela.

En esta situacion se encuentra Manuel, un joven que desde la primaria reconoce sentir
aburrimiento. Le ha resultado dificil avanzar en su trayectoria educativa, y aunque ya estaba
inscrito en una preparatoria, consideraba otras opciones junto a sus padres: “También, por lo
menos terminar la secundaria, me han dicho también que, si la prepa no la quiero continuar,

pues no, o sea, también me dan la libertad de si quiero seguir estudiando o no”. Para Manuel,
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estaba claro que, si el aburrimiento hacia lo escolar persistia, probablemente no terminaria la

preparatoria.

Aunque la decision de continuar o no con sus estudios se les presentd a algunos
jovenes, su decision y la forma en que la proyectan estan influidas por las circunstancias en
las que se plantea. En este sentido, las dificultades que identificaron para transitar y cursar la
educacion media superior podrian intensificarse o atenuarse segun estas circunstancias.
Coincidencias en las dificultades y circunstancias que afectan la continuidad escolar
Al comparar los testimonios sobre las dificultades que los participantes identificaron para si
mismos con las circunstancias que afectaron la continuidad escolar de otros jovenes en su

comunidad, se encontraron coincidencias importantes.

En el ambito escolar, la dimension actitudinal es relevante tanto para la generacion
entrevistada como para lo que observaron en su entorno. Las expresiones de aburrimiento
hacia las clases y todo lo relacionado con la cultura escolar parecen estar relacionadas con
los casos en que los jovenes no transitaron hacia la EMS porque “no les gustaba la escuela”,
0 “no le tomaron importancia”. Aunque estas expresiones pueden parecer superficiales, los
testimonios de los actuales estudiantes muestran que el desapego hacia los 6rdenes que
transmite la escuela se desarrolla a lo largo de la trayectoria formativa y afecta la proyeccion

que realizan sobre su trayecto en la preparatoria.

Entre los estudiantes actuales, las actitudes negativas hacia la escuela suelen ir
acompanadas de una autopercepcion como malos estudiantes. Lidiar con esta idea es parte
de las dificultades que identifican aquellos jovenes que, aunque expresan que seguiran

estudiando, dicen no sentirse muy animados para hacerlo.
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Por otro lado, en el ambito familiar, la falta de recursos econdémicos se identificé como
una dificultad que impidi6 a otros transitar a la EMS, y esta situacion también se manifiesta
como un obstaculo para algunos estudiantes actuales de tercero de secundaria. Asimismo,
cuando las responsabilidades en el hogar demandan tiempo que no puede ajustarse a las

labores escolares, esto también se percibe como un impedimento para la continuidad escolar.

Aunque estas coincidencias permiten apreciar puntos de conexidén entre las
experiencias de generaciones anteriores y las inquietudes de la actual, conviene subrayar que
los participantes identificaron como dificultades que podrian afectar su transicion a la
preparatoria aspectos del &mbito escolar, como el rezago en conocimientos y aprendizajes en
ciertas materias o en los contenidos generales. Entre otras situaciones que destacan en el
presente, se mencionan la adaptacion a un nuevo ambiente escolar, los conflictos entre
compaifieros, la inestabilidad en el transporte y la falta de documentos personales para

inscribirse en la preparatoria.

En la Figura 21, se sintetizan las dificultades mencionadas por los estudiantes de
tercero de secundaria, tanto las que identificaron para si mismos como las que observaron en
su entorno. También se agregaron los eventos que han marcado un cambio importante en la
vida de las personas y que han coincido con el momento de la transicién a la EMS. Como ya
se menciond, esto se observa como un cruce entre dos tipos de transiciones, que es importante

identificar porque suelen presentarse al finalizar la secundaria.
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Figura 21. Dificultades y circunstancias que afectan la continuidad escolar en ADI
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Nota. Elaboracion propia con base en entrevistas.

A modo de cierre
En este capitulo se describieron las dificultades que los estudiantes de tercero de secundaria

anticipan enfrentar para continuar sus estudios, durante la transicion de la secundaria a la
EMS y a lo largo de su trayectoria en la preparatoria. Esta transicion incluye las etapas de
finalizar la secundaria, inscribirse en la preparatoria y concluir el primer semestre. Las
dificultades que preocupan a los estudiantes pueden entenderse como situaciones de rezago
educativo, manifestadas en problemas de aprendizaje, problemas para comprender ciertos
temas, o la falta de conocimientos en materias especificas. Para los jovenes, esto es relevante

porque puede afectar sus resultados en las evaluaciones, especialmente si planean realizar un

examen de ingreso al bachillerato.

Otra situacion es la actitud negativa hacia lo escolar, que se refleja en aburrimiento o
desanimo. Esto ha afectado la percepcion que los estudiantes tienen de si mismos y ha
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disminuido su interés en ingresar a la preparatoria. También es necesario destacar los
conflictos entre estudiantes de tercero de secundaria, y la posible persistencia de estos
conflictos hasta la preparatoria. Aunque es un aspecto que requiere una exploraciéon mas
profunda, los testimonios lo sefialan como relevante tanto al finalizar la secundaria como

durante la preparatoria.

Ademas, en el ambito escolar, es crucial resaltar los problemas que enfrentan algunos
estudiantes para reunir los documentos necesarios para la inscripcion a la preparatoria. Esto
afiade obstaculos a la transicion, incluso en escuelas donde el acceso no esta regulado por

mecanismos de seleccion.

En cuanto al dmbito familiar, destacan la falta de recursos econdémicos y la mayor
carga de responsabilidades en el hogar. Lo anterior es preocupante porque coinciden con
circunstancias que han obstaculizado la continuidad escolar de otros en la comunidad. En los
casos actuales, se observa este riesgo en estudiantes como Cecilia, cuyas responsabilidades
han cambiado al vivir con su pareja, o en Santiago y Daniel, quienes mencionan la falta de

recursos materiales en el hogar como algo que podria afectar su trayectoria educativa.

El analisis permiti6 corroborar que es precisamente en la etapa de transicion entre la
secundaria y el bachillerato donde con frecuencia se cruza la transicion educativa con la
transicion a la vida adulta. Quienes han concluido su trayectoria escolar en la secundaria
suelen tomar decisiones individuales como la unidn en pareja o la preferencia por empezar a
trabajar en un oficio. Es importante no ver estos eventos de manera aislada, sino entenderlos
en interaccion con otros factores que se han desarrollado a lo largo de la trayectoria de los

jovenes, como se puede observar en la experiencia de Diego.
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Para analizar las dificultades y circunstancias que han afectado la continuidad escolar
en el pasado, se consideraron las observaciones de los participantes sobre su comunidad. Se
encontr6 que en el area noreste del municipio hay localidades donde la desafiliacion escolar
temprana es mas comun, aunque actualmente hay indicios de que esto estd cambiando, ya
que mas estudiantes acompafiados de sus familias buscan alargar su trayectoria escolar. Con
base en lo anterior, se plantea que los jovenes originarios de esa area enfrentan un contexto
particular, en el que hay un patrén de desafiliacion muy arraigado que esta empezando a
cambiar, lo cual puede estar influyendo en las decisiones que toman en esta etapa de

transicion.

Por ultimo, es relevante mencionar otro elemento observado durante la etapa de
inscripciones: la posibilidad que se les presento a los estudiantes de tercero de secundaria de
elegir si continuar su trayectoria escolar. Es fundamental analizar como los padres u otros
adultos responsables plantean esta decision a los jovenes, y en qué contextos escolares y

familiares se favorece el que los estudiantes elijan transitar a la EMS.
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Capitulo VII. Expectativas educativas y motivaciones para concluir la secundaria
En este ltimo capitulo, relativo a la proyeccion para la transicion a la EMS, se analizan las
motivaciones para terminar la secundaria y las expectativas educativas expresadas por los
estudiantes de tercero de secundaria en ADI. Estos dos elementos, entrelazados en los
testimonios, permiten comprender cémo los individuos estiman su futuro educativo desde el

contexto en el que se encuentran.

Desde una perspectiva teorica, es fundamental analizar las expectativas educativas.
Segun la teoria de las transiciones, la aspiracion de realizar estudios de nivel superior se
asocia con una mayor probabilidad de continuidad escolar, lo que facilita la transicion entre
la secundaria y la EMS. Ademas, en el contexto de las condiciones de educabilidad, es
relevante entender como las expectativas formadas por los sujetos estan influenciadas por los

ambitos familiar y escolar desde los cuales se enuncian.

En esta investigacion, se argumenta que las condiciones de educabilidad que permiten
alcanzar logros educativos, como la transicion de la secundaria a la preparatoria, se
configuran a lo largo de la trayectoria de los jovenes a través de una combinacion de variables
estructurales y subjetivas que se manifiestan en la familia de origen y en el entorno escolar.
En estos ambitos, cada joven vive una experiencia particular desde la cual se hacen
proyecciones positivas en torno a la continuidad escolar, en la medida en que se considere la

educacion como un bien relevante para la vida.

Por lo tanto, este capitulo explora las expectativas educativas de los participantes,
asociadas al contexto familiar y escolar de cada individuo, con el fin de observar como se
integran y dan lugar a una proyeccion positiva o negativa sobre su proxima transicion escolar.
Se espera que los estudiantes que aspiran a realizar estudios universitarios consideren la
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educacion como un bien relevante para su vida a largo plazo, mientras que aquellos que
proyectan alcanzar un nivel de estudios menor puedan no considerar la educacion como un

bien significativo.

Para ello, es fundamental involucrar el andlisis de las motivaciones para concluir la
secundaria, ya que, a partir de estas motivaciones, los participantes manifestaron sus
expectativas educativas asociadas a su vida, lo que permitié comprender la importancia que
le atribuyen a los estudios, asi como los impulsos que guian y orientan sus acciones para
alcanzar las aspiraciones que visualizan en su horizonte.

Expectativas educativas

Para el andlisis, los estudiantes fueron segmentados en tres grupos segun sus expectativas
educativas. El primer grupo incluye a aquellos que expresaron como unica aspiracion avanzar
en su trayectoria escolar hasta finalizar la educacion superior, con la Universidad como meta
principal. El segundo grupo estd compuesto por quienes tienen como objetivo concluir la
EMS y, en algin momento, acceder a la educacion superior, una posibilidad que cominmente
expresan con frases como “A lo mejor la universidad”. Finalmente, el tercer grupo lo integran
los jovenes cuyas aspiraciones se centran en finalizar la secundaria o acceder y completar la

EMS, con la preparatoria como el limite de sus expectativas educativas.

Con el orden propuesto, se busca presentar las semejanzas y diferencias entre los
grupos y sus integrantes, comenzando con las expectativas educativas mas altas hasta las mas
inmediatas. Este enfoque permite observar como varian las aspiraciones de los estudiantes,
desde aquellos que buscan finalizar la educacion superior hasta quienes tienen como meta

mas proxima concluir la secundaria.
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Universidad

Catorce de los treinta estudiantes manifestaron su intencion de continuar su trayectoria
escolar hasta obtener un titulo universitario. Para ellos, la educacion representa un bien
fundamental para su futuro, ya que la perciben como un medio para mejorar sus condiciones
de vida, especialmente en términos econdomicos. Consideran que esta formacion académica
y especializada es esencial para acceder a ocupaciones profesionales, aspirando a empleos de
mayor estatus que les permitan obtener una remuneracion mas alta. Esto les facilitaria
adquirir bienes, construir un patrimonio y, en algunos casos, formar una familia a partir de
los 25 afos. Asi, se hace evidente una estrecha conexion entre sus proyectos de vida y su

trayectoria escolar.

La mayoria de los estudiantes cuya expectativa educativa es la universidad provienen
de un entorno familiar con una estructura estable en las dimensiones normativa, afectiva y de
responsabilidades. En estas familias, se promueve y apoya la continuidad escolar. Ademas,
en lo académico se distinguen por un alto compromiso, ya que se comportan de acuerdo con
los 6rdenes expresivo e instrumental de la escuela. Un caso de extrafiamiento se distingue
por problemas en los aprendizajes, aunque el alumno se destaca por su esfuerzo e implicacion

en el orden expresivo.

Los escenarios familiares y escolares de estos estudiantes son:

e Estructurado afectivo — Compromiso
e (arencia material — Compromiso

e (Carencia material — Extraflamiento

Destacan dos estudiantes fuera de lo comun en este grupo, que provienen de hogares con

carencias normativas y/o afectivas. Esto se refleja en una actitud de poca confianza para
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consultar cuestiones escolares o en la ausencia de un referente familiar cercano que motive
al estudiante a continuar con su educacidon. El ambito escolar, se caracteriza por una
implicacion en el orden instrumental de la escuela, aunque con indiferencia hacia el orden
expresivo. Aun asi, estas estudiantes reconocen que pueden realizar ciertas acciones para

cambiar su actitud negativa hacia la escuela. El escenario es:

e (Carencia normativa y/o afectiva — Separacion

Los estudiantes mas diferentes en este grupo son Gabriel, Valentina y Sofia: Gabriel
debido a su situacion escolar, y Valentina y Sofia por su contexto familiar y actitud negativa
hacia la escuela. Sin embargo, los tres asisten a la Telesecundaria 1, donde cuatro de los siete
estudiantes pertenecen al escenario de educabilidad mas propicio (estructurado afectivo-
compromiso). Esto sugiere que su aspiracion hacia la educacion superior puede estar influida
también por sus compafieros de clase.

“A lo mejor la universidad”

Para ocho de los treinta estudiantes, la expectativa clara es finalizar la EMS, aunque
consideran el acceso a la educacidon superior como una posibilidad a largo plazo. Estos
estudiantes valoran la educacion como un bien importante para su futuro; por ello, concluir
la preparatoria es fundamental. Reconocen que es un requisito tanto para conseguir un
empleo como para ser aspirantes a la universidad, en caso de que decidan continuar con sus
estudios. Asi, finalizar la preparatoria se percibe como un medio que les abrird otras

oportunidades.

Algo que distingue a los estudiantes de este grupo es la diversidad de posibles
caminos en sus expectativas, pues siempre existe una asociacion entre su horizonte educativo
y personal. Por un lado, la mayoria tiene en mente una carrera universitaria que les permitiria
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ejercer una ocupacion profesional. También es comin que mencionen la opcioén de concluir
la preparatoria para trabajar en una fabrica de la zona industrial, considerando que tener este
nivel de estudios les daria una ventaja en ese campo. Finalmente, exploran otros caminos,
como empleados en otras areas, o con la capacitacion para ciertos oficios, o migrar a Estados
Unidos. Para quienes se encuentran en este grupo, estos ultimos caminos se proyectan como

opciones a seguir después de terminar la preparatoria.

En este grupo las combinaciones de lo familiar y escolar son muy diversas respecto
al grupo anterior, lo que resulta en seis escenarios desde los cuales ocho estudiantes

enunciaron sus expectativas.

Cuatro estudiantes provienen de contextos familiares donde se acompaiia a los
jovenes y se les apoya en su camino como estudiantes. Sin embargo, es importante recordar
que entre los dos tipos de &mbitos familiares con esta caracteristica hay una diferencia en la

dimension econdmica.

En los hogares con carencia material, los participantes reconocen con mas frecuencia
los momentos en que se enfrentan situaciones de insuficiencia de recursos para cubrir los
gastos del hogar. Ademas, las condiciones de vivienda presentan carencias, como la falta de

un espacio adecuado para la familia o materiales de construccion endebles.

En cuanto al ambito escolar, los estudiantes se ubican principalmente en las tipologias
de compromiso y extranamiento. Un aspecto comun entre ellos es su esfuerzo por cumplir

con los 6rdenes de la escuela, sin cuestionar la institucion. Los escenarios son:

e Estructurado-afectivo — Compromiso

e FEstructurado-afectivo — Extrafiamiento
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e Carencia material — Compromiso

Al igual que en el grupo anterior, también se encuentran estudiantes que provienen
de un contexto familiar con carencias normativas y/o afectivas, y algunos enfrentan ademas

carencias materiales, lo que los coloca en una situacion de mayor desventaja.

En este mismo ambito, los estudiantes se ubican en las tipologias de extrafiamiento y
separacion, que les permiten mantener un grado de cercania con la escuela, ya sea ajustando
su comportamiento a las normas escolares o reconociendo el valor del orden instrumental.
Sin embargo, el &mbito escolar se caracteriza por una aceptacion resentida hacia la escuela,
lo que genera conflictos constantes en los estudiantes. A pesar de ello, su apego a la creencia
de que estudiar es un mecanismo de movilidad social los mantiene dentro del sistema
educativo. Los escenarios mas complejos en términos del ajuste entre los dambitos familiar y

escolar son:

e Carencia normativa y/o afectiva — Separacion

e (arencia multiple — Extrafiamiento
Preparatoria
Para los ltimos ocho participantes, sus expectativas educativas se centran en la preparatoria.
Dos de ellos ven como su objetivo mas cercano terminar la secundaria y, “si se puede”,
avanzar y concluir el siguiente nivel, mientras que, para el resto, completar la EMS es una
aspiracion mas clara. En los testimonios se hace referencia a que los estudios son importantes
para tener oportunidades en el futuro; sin embargo, la educacion superior no se menciona

Como una aspiracion.
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Por un lado, quienes han puesto mas atencion en concluir la educacion basica
proyectan en sus caminos alternativas como migrar a Estados Unidos para trabajar o
prepararse para ingresar al ejército. En estos casos, la continuidad escolar no es un requisito,

lo que sugiere que la educacion no se considera un bien relevante para su vida a largo plazo.

Para quienes aspiran a terminar la preparatoria, ademas de la posibilidad de migrar,
se contempla la opcion de trabajar en una fabrica u otro tipo de ocupacidn, aunque sin

nociones concretas.

Entre los integrantes de este grupo se encuentran jovenes con una larga experiencia
en oficios como la albaiiileria o la agricultura, y en ellos se percibe la intencion de aprovechar

estas habilidades en su futuro.

El contexto familiar y escolar de quienes aspiran a concluir la secundaria es muy similar.
Ambos, que ademas son amigos cercanos, se autodenominan como “malos estudiantes”, con
poco animo de asistir a la escuela y cumplir con las demandas académicas y de conducta. Su
trayectoria escolar ha sido dificil de llevar. Los escenarios se configuran de la siguiente

manecra:

e (arencia normativa y/o afectiva — Adaptacion con indiferencia

e Carencia normativa y/o afectiva — Alienacion

Quienes buscan concluir la preparatoria provienen de contextos distintos. Para algunos,
el ambito familiar ha sido un soporte que les ha permitido continuar su camino como
estudiantes, mientras que, para otros, el compromiso con la escuela es lo mas significativo.
También existen casos en los que las carencias en el ambito familiar coinciden con

dificultades para adaptarse a la cultura de la escuela, ya sea debido a una actitud de rechazo
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o0 a cierta incapacidad para cumplir con las expectativas académicas y de comportamiento.
De esta manera, los escenarios desde los cuales se proyecta la conclusion de la preparatoria

son diversos:

e Estructurado-afectivo — Extrafiamiento

e Estructurado-afectivo — Separacion

e (arencia material — Compromiso

e Carencia normativa y/o afectiva — Separacion
e Carencia normativa y/o afectiva — Alienacion

e Carencia multiple — Adaptacion con indiferencia

En la parte superior de la Figura 22, se pueden observar los tres grupos de estudiantes
divididos seglin sus expectativas educativas y distribuidos a partir de las tipologias a las que
pertenecen, tanto en el &mbito familiar como en el escolar. Ademas, en la distribucién de los
grupos dos y tres se procurd ubicar a cada uno de acuerdo con la expectativa que enfatizaron

mas
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Figura 22. Ubicacion de los casos por expectativas educativas, motivaciones y escenarios con condiciones de educabilidad y no
educabilidad
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Motivaciones para concluir la secundaria

En la introduccion se menciond que las motivaciones de los estudiantes para terminar la
secundaria estan ligadas a sus expectativas educativas y personales, ya sea a corto o largo
plazo. Estas motivaciones actian como un motor que guia sus acciones y reflejan valores
compartidos entre ellos. Al analizar sus testimonios, se observa un conjunto de motivaciones
comunes que impulsan a los estudiantes a concluir la educacion bésica, continuar hacia la

preparatoria y, en algunos casos, llegar hasta la universidad.

El primer conjunto de motivaciones comunes hace referencia al empleo. La mayoria
de los jovenes estan motivados por la posibilidad de obtener un trabajo mejor, estable y con
una mayor retribucion econémica en el futuro, para lo cual alargar su trayectoria escolar es
visto como una via. Muy relacionado con esto, esta el proposito de apoyar econdémicamente

a su familia para mejorar su situacion actual.

Otro incentivo importante es aprovechar el apoyo que la familia les manifiesta. En
estos casos, concluir una etapa escolar y darle continuidad se entiende como una respuesta al
esfuerzo que sus familiares han hecho, a la posibilidad de un mejor futuro, y a la oportunidad
que sus padres, tutores y otros adultos de referencia no tuvieron o que valoraron como algo

importante hasta la edad adulta y no en su juventud.

Entre los estudiantes existe la idea de que asistir a la preparatoria les permitira
proyectarse a futuro, ya sea para conocer sus gustos y capacidades y dirigirlas hacia una
carrera profesional, o bien, para aquellos con otras expectativas educativas, porque concluir
el nivel medio superior les permitiria considerar ocupaciones para las cuales esto es un

requisito.
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Otras motivaciones compartidas estan relacionadas con el estimulo que promueve la
idea de completar los estudios a tiempo y avanzar hasta donde sea posible. Esto incluye
adquirir nuevos aprendizajes que constituyan una base para la formacion profesional que
buscan alcanzar a largo plazo, o en menor medida, aprendizajes que puedan aprovechar en

su vida diaria, incluso en contextos como el doméstico.

Una motivacion relevante es la de apoyar econdmicamente a sus familias, presente
entre los estudiantes con expectativas educativas mas bdsicas como concluir la
telesecundaria, hasta quienes aspiran a la universidad. Aunque esta intencidén se comparte, la
diferencia radica en los tipos de empleo a los que aspiran para lograrlo. Para quienes tienen
expectativas universitarias, las profesiones de interés incluyen agronomia, veterinaria,
docencia en nivel basico, gastronomia, estomatologia, arquitectura, contaduria y
administracién, criminalistica, criminologia, negocios internacionales y mecanico

electricista. Otros buscan especialidades como pediatria, derecho penal y derechos humanos.

En cambio, aquellos que han considerado otros caminos estan motivados por trabajos
principalmente en la zona industrial, influenciados por la experiencia de familiares cercanos
que han seguido esta ruta, como operarios en industrias automotriz (ensamblado de
automoviles), de autopartes, electrodomésticos y redes de pesca. Estas experiencias los

animan, ya que perciben beneficios economicos y de seguridad social.

La posibilidad de migrar a Estados Unidos es latente para algunos jévenes, basada en
la experiencia de sus allegados. Algunos consideran partir después de completar un nivel
escolar posterior a la EMS, con la idea de que contar con una profesion les abrird un mejor

panorama laboral en el extranjero, mientras que otros planean migrar antes de concluir la
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preparatoria, pensando en ejercer oficios en los que ya tienen experiencia, como agricultura

o la construccion.

Los grupos uno (“Universidad”) y dos (“A lo mejor la Universidad”) comparten la
motivacion de terminar la telesecundaria, seguir el bachillerato y concluirlo como parte de
un camino hacia la universidad. Como se describi6é en un capitulo anterior, sus opiniones
sobre el bachillerato varian: algunos buscan una oferta educativa que los prepare para sus
planes, conscientes de la competencia para ingresar a instituciones que se consideran de
mayor prestigio, mientras que otros confian en su esfuerzo y en aprovechar los recursos a su

alcance para alcanzar sus metas escolares.

Entre los jovenes de ambos grupos, algunos se han planteado un itinerario para estas
etapas de su vida que incluye trabajar los fines de semana o en medias jornadas mientras
estudian, tanto en la preparatoria como en la universidad, para suplir sus gastos. Este plan lo

manifiestan con entusiasmo.

Por ultimo, entre las motivaciones mas inmediatas que animan a los jovenes a
terminar la telesecundaria se encuentran el deseo de mantener vinculos con sus compatfieros,
hacer nuevas amistades y encontrarse con sus parejas sentimentales. Aunque esta motivacion
es mencionada en los tres grupos, tiene un lugar especial entre los que expresaron
aspiraciones educativas mas inmediatas. También en esos mismos grupos se observa la
motivacion de dejar de lidiar con las autoridades de la telesecundaria, especialmente entre
aquellos con cierto rechazo hacia la escuela. Finalmente, algunos buscan seguir estudiando

y concluir la EMS porque asi lo han hecho otros en su familia.
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En resumen, las motivaciones ligadas al futuro ocupacional son relevantes a largo
plazo, ya que, entre otras cosas, permiten a los estudiantes pensar en una manera de apoyar
econdmicamente a sus familias, esto como uno de sus motivos mas importantes. Aunque
estas motivaciones estan relacionadas, difieren en los tipos de ocupaciones que consideran.
Las similitudes entre los dos primeros grupos incluyen la motivaciéon de terminar la
telesecundaria y cursar la EMS como parte de un camino hacia la universidad. Finalmente,
en los grupos dos y tres, se encuentran motivaciones mas inmediatas, como dejar de lidiar
con las autoridades escolares o concluir el bachillerato porque otros lo han hecho en su
familia.

Relacion entre expectativas y motivaciones

Como se retomo en la introduccion de este capitulo, la teoria de las transiciones educativas
sostiene que las expectativas de realizar estudios superiores estan asociadas con una mayor
probabilidad de continuidad escolar, lo que puede facilitar la transicion entre la secundaria y
la EMS. Aunque en esta investigacion no es posible observar directamente el resultado de
dicha transicion para corroborar esta teoria en ADI, el andlisis relacional entre expectativas
y motivaciones permite aproximarse a esta suposicion. Por lo tanto, se propone observar si
los estudiantes con mayores expectativas educativas presentan proyecciones positivas en
torno a la continuidad escolar, en la medida en que consideran la educacion como un bien

relevante para su vida a largo plazo.

Para guiar esta exposicion, se retoma la Figura 22 que sintetiza las motivaciones para
concluir la secundaria y las expectativas educativas, divididas en los tres grupos identificados

segun las aspiraciones de los participantes.
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Los jovenes del grupo uno con expectativas de realizar estudios a nivel superior,
comparten la nocidon de que la educacion es un bien relevante para su vida a largo plazo, entre
sus motivaciones para concluir la secundaria esta el horizonte de la universidad. La mayoria
de ellos se ubica en escenarios de educabilidad formados por familias del tipo estructurado-
afectivo y ademas son estudiantes comprometidos. Pero, es preciso indicar que entre ellos
existen situaciones diferentes que los han llevado a ajustar sus itinerarios de acuerdo con los
recursos disponibles, esto se expresa en la proyeccion que compartieron sobre su transicion

ala EMS.

En los casos de Andrea y Paulina, se observan ventajas significativas derivadas de su
familia de origen, que han influido positivamente en sus expectativas educativas. Una de
estas ventajas es la estabilidad econdmica en sus hogares, reflejada en el estatus ocupacional
del principal proveedor de la familia, que es el mas alto entre todos los participantes (ISEI
47 en ambos casos)®, ademas, sus madres también contribuyen a los gastos del hogar. Ambas
consideran que sus familias podran solventar los nuevos costos de asistir al bachillerato. En
los dos casos, existe un lazo afectivo con sus padres, lo que se refleja en el apoyo que
recibieron al elegir una escuela para continuar sus estudios. También reciben apoyo afectivo
de sus hermanos mayores, quienes ya estudian en la universidad y son un referente para ellas

en su trayectoria educativa, brindandoles ayuda y sirviendo como ejemplo.

Andrea, quien consigui6 un lugar en el COBACH 02 de Villa Hidalgo, mencion6 que
su principal motivaciéon es “salir adelante y tener una carrera”, mostrando interés en

convertirse en agronoma o veterinaria. Por su parte, Paulina, que se mudar a la ciudad para

8 Recordemos que esta escala, que va del 10 al 90, asigna valores mds bajos a niveles socioeconémicos menores.
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estudiar en el COBACH 01, también busca prepararse profesionalmente y a los 20 afios se

imagina “enfocada en sus estudios”, ya sea en agronomia o gastronomia.

Para comparar los casos anteriores con otras experiencias, se presentan las historias
de Lucia y Leonardo, una semejanza entre ellos es que en sus localidades lo mas comun es
la desafiliacion escolar temprana, asi que su expectativa de estudiar la universidad difiere de
otros caminos recurrentes en su entorno. Sus experiencias también ilustran otro aspecto

comun en el &mbito familiar, cada uno reside en un hogar ampliado.

Lucia vive con sus abuelos maternos y sus tias. Su abuelo, que trabaja como albaiiil
(ISEI 32), es el principal proveedor de la familia, mientras que sus tias, que son operarias en
la industria (ISEI 28), son los referentes académicos para Lucia porque estudiaron la
preparatoria y la apoyan cuando necesita ayuda. En el ambito escolar, Lucia reflexiona que
“antes no era muy inteligente” porque comenzo sus estudios en una primaria comunitaria y
dos afios después le costd adaptarse a una escuela general, pero en secundaria su actitud
cambid y lleg6 a ser considerada una joven comprometida. Cuando sus abuelos le
preguntaron si queria estudiar la preparatoria, respondié inmediatamente que si. Aunque su
primera opcion era una escuela en San Nicolas Tolentino, optd por la alternativa de Armadillo
debido a las deficiencias de la primera escuela. Todo esto es significativo para Lucia, ya que
su principal motivacion es “tener el apoyo de toda mi familia, que quiere que yo sea alguien
en la vida”, lo que se traduce en su aspiracion de ser veterinaria. En el futuro ella se imagina
asi: “trabajando para pagar [...] mis estudios y comprar las cosas que necesitaré para la

escuela”.

Leonardo vive con su abuelo, tio y padre, éste tltimo labora en la construccion de una
carretera (ISEI 28). Desde los doce afios Leonardo trabaja en las vacaciones como cargador
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en una fabrica de muebles. Aunque en lo escolar disfruta de jugar en clase y reconoce
dificultades en materias como espaiol, se considera un buen estudiante porque cumple con
sus tareas y asiste regularmente a la escuela. Esta entusiasmado por ingresar a la preparatoria,
un camino que contrasta con el de muchos de sus compafieros que dejaron la escuela desde
la primaria. A pesar de que la preparatoria que eligio no ofrece la formacién técnica que
busca, Leonardo destaca por su iniciativa de continuar sus estudios, con la meta de llegar a
la universidad y obtener un empleo que requiera menos esfuerzo fisico al que ha estado
acostumbrado: “si he pensado que es mejor estudiar [...] porque es pesado trabajar mucho”.
Ademas, sus familiares lo motivan a conseguir una carrera profesional, ya que esto le

ofreceria “mas libertad”, trabajando menos tiempo y con una mayor remuneracion.

Ahora bien, entre los jovenes del grupo tres con una expectativa educativa mas
inmediata se encuentran casos en los que se observa que la educacion no se considera un bien

significativo en el proyecto de vida.

Rafael proviene de un hogar con carencias normativas y afectivas, y en lo escolar se
identifica con la tipologia adaptacion con indiferencia. Vive con sus hermanos, un tio, sus
abuelos, y recientemente con su madre. Su abuela lo ha criado y ha insistido en que ¢l y sus
hermanos asistan a la escuela. Tiene como referentes a su hermana mayor, quien a veces le
apoya en las dificultades escolares, y a su tio, con quien tiene confianza. En cuanto a la
situacion economica, Rafael menciona que “no siempre batallan”, ya que el principal
proveedor de la familia es su hermano, quien trabaja como jardinero en Estados Unidos (ISEI

21).

En lo académico, Rafael se considera mal estudiante porque carece de animo para
realizar las tareas. Lo que més le gusta de la escuela es ver a sus amigos, por lo que su
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principal motivacion para entrar a la preparatoria seria estar con ellos y su novia. Sin
embargo, ha tenido dificultades para completar su inscripcion. Con esta situacion, sumada a
un desdnimo persistente, Rafael ha comenzado a contemplar la idea de migrar a Estados
Unidos, una posibilidad que antes rechazaba por estar apegado a su abuela. Ahora, se muestra
mas interesado en trabajar en el extranjero, aunque no tiene claro en qué ocupacion. A los 25
aflos, espera contar con ciertos bienes y un patrimonio, siguiendo el consejo de su tio de que

“las cosas se tienen que hacer desde los 18, porque si lo haces después ya no se hacen igual”.

Santiago pertenece a una familia con carencias materiales y afectivas, y en el ambito
escolar se encuentra en la tipologia de adaptaciéon con indiferencia como Rafael. Por un lado,
su padre principalmente vende ganado a pequefia escala (ISEI 29), tunas y a veces trabaja
como albaiiil, en los dos tltimos oficios Santiago le ayuda ocasionalmente. Aunque su padre
trabaja y su madre vende quesos (ISEI 33) sefiala que los recursos econémicos a menudo no
son suficientes, lo que podria ser un obstaculo en su camino hacia la preparatoria. También
sefala que, sus padres lo apoyan en su camino como estudiante, lo que se muestra en el hecho
de que su mama lo inscribio en la preparatoria, aunque tampoco considerarian desafortunado

si ¢l dejara de estudiar.

En lo académico, Santiago ha enfrentado serias dificultades para aprender, tanto que
en tercero de secundaria resolvia ejercicios de niveles escolares inferiores. En este contexto,
analiz6 sus opciones de continuidad escolar de la siguiente manera. Para él cursar la
educacion bésica estd “poquito bien para saber algo”, cree que la universidad es una
alternativa para quienes pueden costearla con miras obtener mejores resultados econdmicos.
Santiago ve la migracion a Estados Unidos como una alternativa mas viable para é€l, y

proyecta su futuro de la siguiente manera:
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Entonces mi plan [...] era ir a un lugar a trabajar [...] ir a Estados Unidos, estar con
mi primo, poner un negocio. Puedes poner varios negocios de comida, asociarnos con
gente rica. Pues ahorita no tengo papeles [...] pero puedo sacar una visa estando en
la prepa. Entonces voy a entrar a la prepa y voy a sacar [una] visa y me voy para el

otro lado.

Esta declaracion revela que, aunque Santiago considera estudiar la preparatoria, lo ve como

una via para migrar en busca de oportunidades econdmicas fuera del pais.

Como en la experiencia de Santiago, hay otros casos en los que la expectativa es
concluir la preparatoria, pero sin una motivacion apegada a un valor positivo sobre la

educacion.

El caso de Abigail refleja un entorno familiar con carencias afectivas y normativas,
evidenciado por la escasa valoracion de los estudios por parte de su madre y la falta de
referentes que la motiven en su camino educativo. Su madre, es soltera y trabaja como
cocinera (ISEI 27), es la principal proveedora de la familia, mientras que Abigail y su

hermano trabajan los fines de semana como meseros (ISEI 32).

Abigail experimenta cierto rechazo a los ordenes instrumental y expresivo de la
escuela, que se empezo6 a desarrollar durante las clases a distancia en la primaria, al respecto
sefialo “casi no me gusta[ba] ir a la escuela, y pues estaba bien porque me quedaba en mi
casa”. Actualmente, su desapego a la escuela y resistencia a ciertas reglas han afectado su
autopercepcion como estudiante, ya que no tiene una imagen clara de ella en este rol. Su
motivacion para continuar estudiando radica en evitar estar en casa y conocer mas

compaiieros. Planea estudiar la preparatoria en su municipio porque su hermano le ha dicho
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que “estd facil”, pero no tiene claras expectativas en términos escolares, personales o

laborales al concluirla.

Historias como la de Rafael, Santiago y Abigail ilustran la coincidencia entre menores
expectativas educativas y motivaciones para concluir la secundaria alejadas de la nocion de
la educaciéon como bien relevante para su vida a largo plazo. Sin embargo, entre quienes
buscan concluir la preparatoria también se encuentran otro tipo de motivaciones y valor hacia

los estudios.

Para Alejandro, la estabilidad en su contexto familiar (estructurado-afectivo) es un
soporte importante, especialmente su madre quien ha animado a todos sus hijos a asistir a la
escuela, aunque su padre (ISEI 33) es de una opinion apuesta, asi lo expresa: “mi papa a
veces me explica que es bueno estudiar, pero que uno gana mas dinero afuera buscando otro
trabajo, pero le doy la preferencia a mi mama casi siempre de venir [a la escuela]”. Aunque
Alejandro muestra desapego al orden expresivo, comparte la idea de que la educacion le
servird en el futuro para conseguir un trabajo, por eso su expectativa es concluir la
preparatoria en el COBACH 02 y luego ubicarse en un empleo en el que “paguen bien”.

Después quiere formar una familia.

Carlos también proviene de un tipo familiar estructurado-afectivo, donde es el menor.
Vive solo con sus padres, ellos y sus hermanas lo motivan a concluir la secundaria y
seguir estudiando con el fin de conseguir una carrera y “tener sus cosas”, como una
casa grande que le gustaria construir. Carlos seria el primero en su familia en asistir a
la preparatoria, estd inscrito y le parece importante cursar ese nivel para pensar en su
futuro. No obstante, al ser cuestionado sobre sus expectativas no menciona la
intencion de asistir a la universidad, parece que su interés es terminar el nivel medio
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superior. En el testimonio de Carlos se aprecia mas entusiasmo al hablar sobre su
experiencia en la albanileria (ISEI 32) que ha aprendido del lado de su padre, que, en
hablar sobre su rol como estudiante, esto sugiere que, aunque tiene el apoyo de su

familia para estudiar una carrera universitaria, ¢l se siente mas atraido por su oficio.

Para concluir la descripcion del grupo tres es relevante mencionar a dos estudiantes
cuya expectativa es concluir la preparatoria, trabajar y formar una familia, este plan es su
motivacion para concluir la secundaria. Aunque se puede considerar una aspiracion a corto
plazo, es importante porque se presenta en una localidad donde lo comun es concluir la

secundaria o la desafiliacion escolar temprana.

Jessica proviene de una familia con recursos limitados, su padre trabaja como
operador (ISEI 36) y su hermano es albaiiil en la construccion de una carretera (ISEI 28). Sus
papas la animan a asistir a la escuela, esto se valora en su familia y asi lo explica “porque a
ellos [a sus papas] pues les hizo falta mucho [...] acabar la secundaria, y pues porque pues si
quiero seguir estudiando la prepa, esto me puede servir”’. Su madre ha ayudado a Jessica a
inscribirse en la preparatoria mas cercana, a ella le motiva dar este paso para aprender nuevas
cosas y hacer amigos, también porque en el futuro quiere trabajar en una fabrica y tener un

hijo. De concluir la preparatoria, Jessica seria la primera en su familia con dicha escolaridad.

En el caso de Sandra su contexto familiar se caracteriza por la carencia afectiva
derivada del ambiente de tension con su madre y hermanastros, sin embargo, cuenta con el
apoyo de su padre, padrastro y tia que la animan en lo escolar. Ella quiere cursar la
preparatoria porque tiene referentes familiares que concluyeron el nivel: “me han estado
apoyando para que yo también quiera seguir estudiando”, ademads le gustaria que su familia
se sienta orgullosa de su logro. En sus expectativas posteriores se encuentra la intencion de
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trabajar y luego formar “una familia muy unida y alegre”, considera que los estudios le
ayudaran en su plan de vida, para conseguir un empleo estable y para ensefiarle a sus hijos lo

que ella aprendi6 en la escuela.

En el grupo tres (Preparatoria) se presentan proyecciones positivas en torno a la
transicion a la EMS en tanto se valora la educacion como un bien para el proyecto de vida,
aunque también hay casos en los que la continuidad escolar se considera como una meta

dificil de alcanzar, o un recurso poco significativo para el futuro que imaginan los jovenes.

Ahora bien, en el segundo grupo donde se encuentra como expectativa educativa
probable la universidad, se valora lo que se puede conseguir gracias a la preparatoria, en esto
coincide con algunos casos del grupo tres. Asi mismo, estos jovenes se asemejan al grupo
uno por sus motivaciones, pero consideran las limitaciones a las que se pueden enfrentar para

continuar su camino como estudiantes, por eso han pensado en alternativas.

Emilia proviene de una familia estable y comprometida con su educacion. Su
principal expectativa es concluir el bachillerato, motivada por el alto valor que sus padres
otorgan a su vida escolar, ya que “ellos no estudiaron la secundaria, y en el caso de mi mama,
pues no estudid ni la primaria”. Emilia, quien se considera una estudiante sobresaliente e
inteligente, planea mantener buenas calificaciones en la preparatoria para asegurar un
empleo. Su interés en trabajar en una fabrica se centra en los beneficios econdémicos y la
posibilidad de construir un patrimonio, como ella expresa: “quisiera hacer una casa y
ayudarles a mis papas porque mi mama [...] quisiera tener una sala”. Aunque tiene el apoyo
familiar para estudiar en la universidad, lo ve como algo en segundo plano debido a las

limitaciones de recursos, como la falta de un lugar para vivir en la ciudad.
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Cecilia, al igual que Emilia, muestra un fuerte compromiso como estudiante, aunque
su contexto familiar ha sido diferente. Tras dejar a su familia nuclear, pas6 de una situacion
de carencia multiple a vivir con carencia econdémica junto a su novio (ISEI 16). A pesar de
esto, ha contado con el apoyo de sus padres y otros familiares para regresar a la secundaria,
y ahora su expectativa educativa es completar el bachillerato. A lo largo de su camino como
estudiante Cecilia desarrollé iniciativa para cumplir con sus labores escolares ya que sus
padres no podian ayudarla debido a que “no estudiaron mucho”, esto la ha llevado a encontrar
soluciones por su cuenta, como lo hace actualmente: “trato de yo buscar la forma en Internet
o sacar informacion para yo saber qué [hacer]”. Esta iniciativa la tiene porque ve en la
educacion un medio para mejorar su vida. Su motivacion es estudiar una carrera universitaria
o ser maestra de kinder, pero también piensa que al concluir la preparatoria podria trabajar
en una fabrica como otras personas de la comunidad, lo que le permitiria adquirir un coche y

una casa.

Jesus representa la experiencia de un joven con un plan estructurado para terminar la
preparatoria. Aunque proviene de una familia con debilidades normativas, Jesus siente el
apoyo de sus padres para seguir estudiando, pero principalmente €l mismo se motiva a
hacerlo. Si bien no tiene mucha comunicacién con sus hermanos, ha observado que ellos
completaron la preparatoria; el mayor trabaja como operario en la industria automotriz (ISEI
28). Posiblemente inspirado por ellos, Jesus tiene como expectativa educativa primero cursar
el bachillerato, por lo que planea trabajar en un restaurante mientras estudia “para comprarme
mis cositas, como libros, mochilas, porque piden libros alld”. Terminar la preparatoria le
permitiria trabajar en una fabrica por un par de afios y luego ingresar a la universidad, ya que

le parece “interesante” la idea de seguir una carrera profesional.
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Por ultimo, esta el caso de Daniel, quien a diferencia de su hermano ve la educacion
como un medio para “salir adelante”. Su mayor motivacion para terminar la secundaria es
estudiar la preparatoria en el COBACH 02 y luego una carrera en arquitectura. Aunque tiene
expectativas educativas superiores, Daniel enfrenta desventajas debido a problemas de
aprendizaje desde la primaria por lo que ahora presenta un fuerte rezago al igual que Santiago.
Posiblemente esta situacion es lo que lo ha llevado a no tener una imagen clara de si como
estudiante. Ademads, por la situaciéon econdémica de su familia se ha planteado dejar de
estudiar para trabajar. A pesar de su aspiracion de llegar a la universidad, Daniel admite que
no tiene un plan claro para lograrlo: “Es que no tengo [...] muy bien pensado que voy a

hacer”.

A partir de las experiencias descritas se puede apreciar que las expectativas educativas
son un elemento importante para diferenciar los casos, pues debido a ellas se manifiestan
motivaciones diferentes para continuar el camino como estudiantes y se forman proyecciones
mas 0 menos positivas en torno a la proxima transicion educativa. Para comprender codmo se
forman estas ideas sobre el futuro escolar, ha sido importante dar cuenta del contexto familiar
y escolar desde los cuales se enuncian. A partir de esto, es viable profundizar como los
resultados del anélisis de los testimonios se acercan a la teoria y al argumento planteado.
Proyecciones en torno a la continuidad escolar
La nocién de que la aspiracion de realizar estudios superiores estd asociada con una mayor
probabilidad de continuidad escolar fue la base para proponer la observacion de si los
estudiantes con mayores expectativas educativas presentan proyecciones positivas en torno

a la continuidad escolar, al considerar la educacion como un bien relevante para su vida a
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largo plazo. Los resultados expuestos en la seccion anterior se acercan a esta idea de la

siguiente manera.

Grupo 1: Estudiantes con expectativas universitarias

Por un lado, al prestar atencion a la experiencia de quienes conforman el grupo uno, cuya
expectativa principal es asistir a la universidad, se observa una proyeccion positiva en torno
a la continuidad escolar. Estos jovenes otorgan un lugar central a la educacion en su vida,
reconociéndola como un mecanismo de movilidad social. Esto se refleja en la estimacion que
hacen sobre su futuro educativo, ya que lo que les motiva a concluir el nivel basico es cursar
la preparatoria como un paso necesario para alcanzar la meta principal de estudiar una carrera

universitaria y ejercer una ocupacion profesional.

En cuanto a la transicién de la secundaria a la EMS, estos jovenes cuentan con
recursos afectivos y estabilidad material que provienen de sus familias. Esto se manifiesta en
el acompafiamiento para inscribirse en una preparatoria, en el apoyo en actividades escolares
y en el respaldo a la decision de seguir estudiando. Ademas, han cultivado una actitud de

compromiso a lo largo de su trayectoria como estudiantes.

Aunque este grupo proyecta una transicion en condiciones mas favorables que otros,
es importante sefialar las diferencias individuales observadas en casos como los de Andrea,
Paulina, Lucia y Leonardo. Dos diferencias clave destacan: por un lado, algunos estudiantes
cuentan con referentes cercanos, como hermanos mayores que han cursado la preparatoria y
que sirven de apoyo académico y modelo a seguir. Estos referentes culturales son un recurso
valioso, en contraste con aquellos jovenes que seran los primeros en sus familias en ingresar

a la preparatoria y que provienen de entornos donde la continuidad escolar no es comun. La
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segunda diferencia radica en las opciones disponibles para estudiar el bachillerato. Mientras
que Andrea y Paulina aspiraron a instituciones consideradas de mayor calidad, Lucia y

Fernando ajustaron sus elecciones a las alternativas a su alcance.

Grupo 3: Estudiantes con expectativas educativas inmediatas

Por otro lado, en el grupo tres, conformado por estudiantes con expectativas educativas mas
inmediatas, se encontraron testimonios que coinciden con la nocion de que quienes proyectan
alcanzar un nivel de estudios menor pueden no considerar la educaciéon como un bien

significativo para su vida a largo plazo.

Las experiencias de Rafael, Santiago y Abigail ilustran que algunos estudiantes se
identifican poco con la institucion escolar, tanto en lo expresivo como en lo instrumental.
Esta situacion se ha formado a lo largo de su trayectoria académica, manifestaindose en
desanimo hacia el rol de estudiante, problemas severos en el proceso de aprendizaje e
indiferencia hacia el comportamiento esperado en un alumno. Esto se intensifica en contextos
familiares con carencias afectivas, normativas y econdmicas, donde la desafiliacion escolar

no se valora como algo negativo.

En estas condiciones, se observan proyecciones negativas para la transicion a la EMS,
que se manifiestan de diferentes maneras. Por ejemplo, Rafael no ha podido completar su
inscripcion debido a la falta de un documento, situacién que coincide con un profundo
desdnimo escolar y un creciente interés por migrar a Estados Unidos, al igual que su hermano.
Santiago, por su parte, ve el bachillerato como un periodo de preparacion para migrar, ya que
su experiencia previa le ha llevado a creer que la educacion superior no es para €l porque no

le proporcionard los recursos econdmicos que considera importantes. Ademads, la carencia
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material que atraviesa su familia influye en su experiencia, ya que no descarta que su paso

por la preparatoria se vea afectado si los recursos econémicos escasean.

Al observar la Figura 22, se nota que los casos ubicados en los extremos de los grupos
uno y tres son los que se alinean con el argumento propuesto, pues la educacion superior es
relevante ya que esta presente o completamente ausente en las expectativas de los estudiantes.
Sin embargo, es preciso hacer énfasis en los casos del grupo dos y algunos del grupo tres, en
los que cursar la EMS es una de las expectativas mds viables a alcanzar. Estos estudiantes
valoran este nivel como importante y significativo porque les habilitard oportunidades para
la vida a largo plazo, lo que se traduce en proyecciones positivas sobre la transicion a la

preparatoria.

En las experiencias de Emilia, Cecilia y Jessica se observa que, a lo largo de su
trayectoria escolar, han construido una actitud de compromiso, por lo que se ha afianzado la
idea de que la educacion es un bien del que podran obtener beneficios en el futuro, como un
empleo. Es importante destacar que sus padres y otros adultos de referencia tienen una
escolaridad basica, por lo que los limitados recursos culturales en el hogar son una
caracteristica comun entre ellas. Esto sugiere que construir una actitud de compromiso hacia
la escuela ha sido dificil, pero en cierta medida se ha visto favorecida por el apoyo familiar
desde la primaria. Su compromiso, asi como sus motivaciones y expectativas luego de cursar
la preparatoria, son elementos que caracterizan una proyeccion positiva en la transicion que

estan atravesando.

Sin embargo, junto a esta importante actitud de compromiso y valoracion positiva de
la educacion, se aprecian situaciones que podrian interferir en esta transicion. Por ejemplo,
Cecilia enfrenta la unidén temprana con su novio, lo cual coincide con su paso a la EMS,
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mientras que Jessica muestra una persistente inseguridad sobre sus capacidades para cursar

la preparatoria.

Para Alejandro y Carlos, la estabilidad en su familia, que fomenta en ellos el interés
por cursar la EMS, es un elemento importante que permite comprender la seguridad que
manifiestan sobre su proximo paso a la preparatoria, a diferencia de otros casos en los que
esta meta se menciona como dificil de alcanzar. Aunque Alejandro y Carlos no presentan
expectativas educativas que apunten a la universidad, si sefialan su interés por concluir la

EMS.

En los casos de Sandra y Jesus, sus familiares son referentes para la continuidad
escolar, marcando un camino a seguir tras la secundaria. Ademas, al identificarse como
estudiantes que han aprendido a manipular su rol, adoptan un comportamiento considerado
adecuado en la escuela, lo que les permitiria alcanzar su meta educativa. Ambos han
manifestado que han podido hacerlo en el pasado. Estos elementos son clave para entender

una proyeccion positiva en esta transicion.

Los resultados presentados son una muestra de como se forma una proyeccion
positiva para la transicion a la EMS en casos donde la expectativa educativa mas proxima y
viable es la preparatoria. Estas estimaciones fueron expresadas por los estudiantes a partir de
sus motivaciones y se refuerzan por elementos presentes en sus contextos familiares y

escolares.

Por ultimo, es preciso resaltar las experiencias de Daniel y Abigail. Daniel, quien
tiene un lugar asegurado en una preparatoria, considera que enfrentara dificultades

b

econdmicas y académicas para cursar este nivel. Aunque tiene expectativas de “a lo mejor’
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estudiar arquitectura, no sabe como lo haria y parece que en su experiencia es importante
resolver lo inmediato. Para Abigail, que tiene motivaciones para continuar estudiando, cursar
la preparatoria es solo una etapa mas después de la secundaria, pero no la considera
significativa en su futuro, sobre el cual no ha pensado qué le gustaria realizar. Estos casos
llaman la atencion sobre las limitaciones para formar expectativas educativas y personales
cuando las condiciones desarrolladas en los ambitos familiar y escolar no han sido
favorecedoras.

A modo de cierre

En este capitulo se describieron las expectativas educativas de los estudiantes entrevistados,
dividiéndolos en tres grupos: 1) aquellos que aspiran a una carrera universitaria; 2) los que
planean concluir la preparatoria y posiblemente cursar la universidad; 3) los que tienen metas
educativas mas inmediatas, como finalizar la secundaria o cursar la preparatoria. A partir de
esta clasificacion, se analizaron sus motivaciones, encontrando tanto rasgos comunes como

diferencias entre los estudiantes de los tres grupos.

El analisis mostro que los estudiantes con metas educativas mas altas estan motivados
por la percepcion de la educacion como un bien relevante para su vida a largo plazo,
especialmente por la posibilidad de conseguir un empleo mejor remunerado. Esta motivacion
se ve favorecida por un contexto familiar estable y por la construccion de una actitud de
compromiso por parte de los estudiantes. En estos casos, se observan proyecciones positivas

para la transicion a la EMS.

En el otro extremo, algunos estudiantes con metas educativas mas limitadas, como
terminar la secundaria o la preparatoria, no consideran la educacion como un elemento tan

crucial para su futuro. Sus experiencias escolares revelan un contexto en el que prevalece el
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desanimo o la resistencia hacia las normas y valores de la institucion, lo que se ha ido

construyendo a lo largo de una trayectoria educativa marcada por dificultades.

Finalmente, el andlisis también reveld que, entre los estudiantes del grupo dos y
algunos del grupo tres, se han formado proyecciones positivas sobre su proxima transicion
escolar, valorando la preparatoria como un nivel educativo que les permitird acceder a
oportunidades laborales y posiblemente académicas en el futuro. Esta motivacion se ve
reforzada en contextos familiares que incentivan la educacién o en estudiantes que han

desarrollado una afinidad con ciertos aspectos de la escuela.

Aunque se identificaron proyecciones positivas en torno a la continuidad escolar vy,
en particular, sobre la transicion a la EMS, también se sefialaron situaciones de desventaja
que podrian afectar este proceso, como carencias econdmicas, rezago educativo y la asuncion

de nuevos roles en la vida personal.
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Conclusiones

Esta investigacion parti6 de la observacion de los porcentajes de la poblacion entre 15y 17
afnos que egreso de la secundaria e ingreso a la EMS en los municipios de San Luis Potosi,
especialmente los correspondientes al afio 2020. Al comparar estos resultados con el indice
de marginacion social, se identifico que, si bien al disminuir el grado de marginacion aumenta
la proporcion de poblacion que concluyd la secundaria e ingresé a la preparatoria, algunos
municipios se encuentran fuera de esa tendencia, lo que gener6 la inquietud de explorar qué
otros factores podrian estar influyendo en las demarcaciones donde se observan brechas
importantes en los indicadores de transicion educativa. Con base en lo anterior, se decidid
analizar el caso de un municipio relevante segun los datos: Armadillo de los Infante, a través

del testimonio de los jovenes que estaban por concluir la secundaria en el afio 2024.

A partir de la revision de la literatura sobre la relacion entre desigualdad social y
educativa, se retomaron elementos clave de las teorias de las transiciones educativas y las
condiciones de educabilidad. El enfoque de las transiciones subraya los factores que
intervienen en el paso de la secundaria al bachillerato, una etapa critica en la que muchos
jovenes abandonan temporal o definitivamente sus estudios. Estos elementos fueron
fundamentales para aproximarse a los mecanismos que podrian explicar los resultados

observados en los indicadores de egreso de secundaria e ingreso a la EMS.

Por otro lado, desde la perspectiva de las condiciones de educabilidad, se buscod
comprender como los factores que impactan en las trayectorias escolares de los estudiantes
se interrelacionan de distintas maneras en contextos locales similares. Esto se explica por la

existencia de condiciones de educabilidad y no educabilidad, especificas del contexto local.
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Con base en los antecedentes mencionados, se formuld la pregunta central que orientd
este trabajo de investigacion, la cual fue: ;Como afectan las condiciones de educabilidad y
no educabilidad la proyeccion para la transicion a la educacion media superior de los jovenes

de tercero de secundaria del municipio de Armadillo de los Infante en 20247

Para responder a esta pregunta, se identificaron primero las caracteristicas de los
ambitos familiar y escolar de cada estudiante entrevistado. Esto permitid abstraerlas en
tipologias analiticas que facilitaron la observacion de las condiciones de educabilidad y no
educabilidad en Armadillo de los Infante. Los resultados mads significativos son los

siguientes:

Se identificaron diez escenarios, distribuidos en una escala. Los escenarios con
condiciones de educabilidad son aquellos en los que las caracteristicas del ambito familiar
y/o escolar actian como un soporte clave para los jovenes, lo que les permite aprovechar
mejor las oportunidades educativas. Estas condiciones, observadas en cuatro escenarios, se

estructuran en las siguientes tipologias familiares y escolares:

e Estructurado afectivo — compromiso
e Carencia material — compromiso
e Estructurado afectivo — extrafiamiento

e (Carencia material — extraflamiento

A medida que se desciende en la escala, los escenarios muestran un mayor riesgo en el
aprovechamiento educativo, debido al desequilibrio en uno o ambos ambitos. En estos
contextos desfavorables se observan condiciones de no educabilidad, configuradas por las

siguientes tipologias:
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e Estructurado afectivo — separacion

e (arencia normativa y/o afectiva — separacion

e Carencia multiple — extrafiamiento

e (arencia normativa y/o afectiva — adaptacion con indiferencia
e Carencia multiple — adaptacion con indiferencia

e (Carencia normativa y/o afectiva — alienacion

De los treinta jovenes que participaron en la investigacion, dieciocho se encuentran en
escenarios con condiciones de educabilidad, mientras que los demas se ubican en escenarios
con condiciones de no educabilidad. Sin embargo, es importante destacar que en tres de los
cuatro escenarios favorables existen desequilibrios en uno de los ambitos que podrian limitar
la trayectoria escolar de los estudiantes. En el dmbito familiar, esto se manifiesta en la
carencia de recursos materiales, que en ocasiones dificulta cubrir los gastos del hogar. En el
ambito escolar, se refleja en el rol identificado como Extrafiamiento, en el cual los estudiantes

presentan dificultades significativas para adaptarse al orden instrumental de la escuela.

En la parte inferior de la escala, los ultimos tres escenarios representan contextos
altamente desfavorables para las practicas educativas, debido a la precariedad en recursos
materiales, culturales, afectivos y normativos en el ambito familiar. Los jovenes en estos
escenarios limite han adoptado un rol distanciado tanto del orden instrumental como del

orden expresivo que la escuela promueve.

En sintesis, la ubicacion de los estudiantes en escenarios de educabilidad y no
educabilidad permitiéo apreciar que, aunque los jovenes de Armadillo de los Infante
comparten caracteristicas y condiciones socioecondmicas similares, viven en contextos

distintos. Algunos de estos contextos favorecen las practicas educativas, mientras que otros
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las limitan. Desde estas condiciones, que sintetizan la experiencia de los participantes en dos
ambitos esenciales de sus vidas, se desprende su proyeccion sobre su posible transicion a la

educacion media superior.

La eleccién de preparatoria fue el primer aspecto retomado para responder a la
pregunta de investigacion sobre como influyen las condiciones identificadas en la proyeccion
para la transicion a la EMS de los jévenes de ADI. Uno de los hallazgos fue que algunos de
los estudiantes en el escenario mas favorable (Estructurado afectivo — compromiso) fueron
quienes efectivamente tuvieron la posibilidad de elegir entre diversas opciones de
preparatoria para continuar sus estudios fuera del municipio. Esto se debid, en gran parte, a
la disponibilidad de recursos materiales, culturales y afectivos en sus familias de origen.
Entre ellos, hay jovenes que se preinscribieron en escuelas ubicadas en San Luis Potosi o
Soledad de Graciano Sanchez, zonas urbanas donde se consideran que las escuelas preparan
mejor a los estudiantes. Otros participantes tuvieron un margen de eleccion mas reducido,
limitado a las escuelas de los municipios cercanos. En estos casos, los jovenes eligieron la

que consideraron la mejor opcion dentro de este margen limitado.

No obstante, en la mayoria de los casos, la eleccion de preparatoria se baso
principalmente en la distancia entre la localidad de residencia y la escuela. Esto se debid a la
necesidad de suplir el transporte diario, lo que llevo a los jovenes a ajustar su decision a la
preparatoria que la mayoria de sus compaieros de secundaria planeaban asistir, para asi

unirse a las estrategias comunitarias que se emplean para llegar a la escuela.

En resumen, respecto a la eleccion de preparatoria, se puede decir que en el escenario
mas favorable (Estructurado afectivo — compromiso), algunos estudiantes tuvieron una
mayor posibilidad de elegir escuelas que consideran de mejor calidad. Sin embargo, incluso
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dentro de este mismo escenario favorable, asi como en los otros con condiciones de
educabilidad y no educabilidad, muchos jévenes ajustaron su eleccion de preparatoria a las

opciones mas cercanas.

Otro hallazgo fue la identificacion de los tipos de servicios de EMS disponibles en el
entorno y las opciones que los estudiantes eligieron, enfocandonos especificamente en los
servicios publicos. El subgrupo de estudiantes en el escenario “Estructurado afectivo —
compromiso” que eligié opciones publicas que se consideran de mayor prestigio (como el
COBACH 01 o los bachilleratos con preparacion técnica) se sometid a un proceso de
seleccion mas riguroso, donde los resultados de un examen determinaron su ingreso. Este
examen de ingreso, similar a lo observado en otros contextos, puede funcionar como un
mecanismo que reproduce las desigualdades, al no tener en cuenta el origen de los
estudiantes. En estos casos, los estudiantes que aspiraban a ingresar a una opcion publica
debieron considerar diversas estrategias, como la inscripcion a cursos de preparacion, para
aprobar el examen. En otros casos, la presentacion del examen generd incertidumbre entre

los participantes que esperaban poder preinscribirse en este tipo de escuelas.

Sin embargo, como se expuso en el Capitulo V, la mayoria de los jovenes
entrevistados proyectaron continuar sus estudios en una Preparatoria por Cooperacion o en
un Colegio de Bachilleres, donde el criterio de acceso es la disponibilidad de lugares para
nuevos estudiantes. Aunque estas escuelas buscan promover el ingreso de mas jovenes al
bachillerato sin utilizar un examen como filtro, en el trabajo de campo se observaron otras
formas de diferenciacion que influyen en la percepcion de los estudiantes sobre cudl escuela
es mejor. Las escuelas con mas recursos e infraestructura suelen tener una mayor demanda,

lo que limita el acceso de los jovenes interesados que buscan una opcion educativa mas
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acorde a sus expectativas. Por otro lado, algunas preparatorias mas accesibles enfrentan serias

limitaciones en cuanto a recursos para su funcionamiento.

Lo anterior revela que, si bien existe un interés por promover el acceso al nivel medio
superior, no se ha abordado adecuadamente el funcionamiento de las escuelas mas accesibles
para los estudiantes de entornos rurales, lo que en el largo plazo puede relacionarse con las

brechas en el tipo y calidad de la educacion que se ofrece.

El segundo aspecto retomado para analizar el efecto de las condiciones en la
proyeccion educativa de los estudiantes fue la continuidad escolar de la secundaria a la EMS.
Se busco explorar los obstaculos que los participantes anticipaban para si mismos, asi como
las dificultades observadas en otros jovenes de su entorno, reflejando patrones comunes en

sus comunidades.

Una parte significativa de las dificultades expresadas por los estudiantes esté relacionada con
el ambito escolar y afecta principalmente a quienes han adoptado un rol de estudiante
desvinculado de los ordenes instrumental y expresivo de la escuela (es decir, los que
corresponden a las tipologias de separacion, extranamiento, adaptacion con indiferencia y

alienacion). Entre las dificultades académicas identificadas, destacan:

e Problemas en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
e Deficiencias en conocimientos previos.

e Auto percepcion negativa como estudiantes.

Ademas, se mencionaron otros obstaculos relacionados con el ambito escolar, como:
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La adaptacion a un nuevo ambiente escolar.

Conflictos con compafieros, ya sea por la continuacion de disputas existentes o la
posibilidad de generar nuevas con otros estudiantes.

Documentacion incompleta para concluir el proceso de inscripcion, lo cual podria

impedir el acceso a la preparatoria por no tener los documentos necesarios a tiempo.

Por otro lado, los estudiantes también identificaron circunstancias observadas en otros

jovenes que no lograron continuar con la preparatoria. Entre ellas:

Baja identificacion con los ordenes instrumental y afectivo de la escuela. Algunos
jovenes optaron por no continuar estudiando al no sentirse atraidos por la cultura
escolar, terminando su trayectoria educativa al concluir la secundaria.

Falta de soporte afectivo y normativo en la familia, lo que impidié que algunos

extendieran su educacion mas alla del nivel basico.

Al comparar las dificultades que los participantes anticiparon para si mismos con las

experiencias observadas en otros jovenes de la comunidad, se encontraron tres coincidencias

clave que han impactado la transicion a la EMS en el municipio:

Actitud negativa hacia la escuela: Tanto algunos de los participantes como las
referencias a otros casos mencionan que asistir a la escuela genera aburrimiento o se
percibe como un lugar donde no encajan, lo que ha llevado a desarrollar una actitud
de desinterés. Sin embargo, es importante recordar que esta actitud no se ha generado
unicamente por los propios estudiantes, sino que ha sido influida por la misma
institucion. A lo largo de su trayectoria escolar, los estudiantes han adoptado un rol

poco vinculado con la escuela, lo cual esta estrechamente relacionado con el entorno
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escolar. Aquellos que pertenecen a tipologias mas alejadas de la cultura escolar (como
separacion, adaptacion con indiferencia y alienacion) se encuentran en desventaja
frente a sus compaieros que se ubican en tipologias mas favorables (como
compromiso o extraiamiento).

Falta de recursos economicos: Este aspecto, vinculado al dmbito familiar, fue
mencionado por estudiantes en escenarios de no educabilidad (con Carencia afectiva
y/o normativa — adaptacion con indiferencia o alienacién; Carencia multiple -
adaptacion con indiferencia). La falta de recursos econémicos no es un factor tnico,
sino que se agrava cuando se combina con otros factores familiares y escolares.
Mayor carga de responsabilidades en el hogar: Algunos jovenes que no completaron
la transicion a la EMS asumieron responsabilidades mayores en el hogar o
atravesaron eventos que aceleraron su transicion a la vida adulta, como formar una
pareja, el embarazo, o comenzar a trabajar en un oficio. Aunque entre los participantes
no se presentd directamente esta situacion, se observaron indicios de que podrian
enfrentarse a ella, como en el caso de una estudiante que inicid una vida en pareja o

aquellos con interés en trabajar en los Estados Unidos.

En este contexto, se observo un aspecto no previsto inicialmente: la decision de continuar

estudiando luego de la secundaria se plantea como una eleccion para los jovenes. Tanto en

escenarios de educabilidad (Estructurado afectivo - compromiso; Estructurado afectivo -

extrafiamiento; Carencia material - extrafamiento) como de no educabilidad (Carencia

normativa y/o afectiva - adaptacién con indiferencia; Carencia normativa y/o afectiva -

alienacion), las familias les ofrecieron la posibilidad de decidir si continuar estudiando o

ingresar al mundo laboral. En los casos con condiciones mas favorables, los jovenes
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decidieron inscribirse en la preparatoria con el apoyo familiar. En los menos favorecidos,
aunque algunos decidieron inscribirse, dudaban sobre concluir el nivel, mientras que otros

no pudieron finalizar el tramite de inscripcion debido a circunstancias fuera de su control.

Lo anterior muestra que la decision de continuar los estudios depende en gran medida
del apoyo que reciben en su entorno. Aquellos en contextos mas favorables, ya sea en el
ambito familiar o escolar, tienden a optar por alargar su trayectoria escolar, valorando la

continuidad educativa como algo positivo para su futuro.

El tercer aspecto que se analiz6 para comprender como las condiciones afectan la
proyeccion de los estudiantes en su transicion a la preparatoria fue las expectativas
educativas. Este analisis se relaciona directamente con el argumento central planteado en esta
investigacion, basado en la literatura sobre transiciones educativas. Se asumi6 que aquellos
estudiantes ubicados en escenarios con condiciones de educabilidad tenderian a tener
expectativas educativas universitarias; en este sentido, el paso por el bachillerato seria un
punto clave para alcanzar ese objetivo. Por el contrario, se plante6 que los estudiantes en
escenarios con condiciones de no educabilidad buscarian metas educativas mas inmediatas,

como concluir la secundaria o la preparatoria.

Los resultados de la investigacion se ajustan en gran medida a este argumento. En
primer lugar, se observo que los estudiantes con expectativas de cursar estudios superiores
manifestaron interés y motivacion por finalizar la secundaria y cursar la preparatoria, ya que
consideran estos pasos esenciales para alcanzar su meta final. Doce de los catorce estudiantes
que proyectan continuar con la EMS para posteriormente asistir a la universidad se
encuentran en los escenarios mas favorables de acuerdo con la escala propues (Estructurado
afectivo—compromiso, Carencia material-compromiso, Carencia material-extrafiamiento).
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Esto sugiere que sus contextos familiares y/o escolar les han brindado el soporte necesario
para formular expectativas educativas a largo plazo, valorando la educacién como un bien

relevante para su vida.

En el extremo opuesto, los estudiantes en escenarios con condiciones de no
educabilidad (Carencia normativa y/o afectiva—alienacion, Carencia normativa y/o afectiva—
adaptacion con indiferencia, Carencia multiple—adaptacion con indiferencia) tienden a
proyectar metas educativas mas inmediatas, como finalizar la secundaria o solo concluir el
bachillerato. Las razones que expresaron son diversas, pero coinciden en que tanto en el
ambito familiar como en el escolar no encuentran el soporte necesario para plantearse metas

educativas mas amplias.

Sin embargo, se identificaron estudiantes en situaciones intermedias, con escenarios
donde las condiciones de educabilidad van disminuyendo, aunque sin llegar a ser los mas
desfavorecidos. Estos estudiantes tienen expectativas educativas centradas en acceder y
finalizar la EMS (escenarios como: Carencia normativa y/o afectiva—separacion,
Estructurado afectivo—separacion, Carencia material-compromiso, Estructurado afectivo—
extrafamiento, Estructurado afectivo—compromiso). Un rasgo comun en estos jovenes es que
valoran positivamente alcanzar esta meta educativa, ya que les permitiria abrirse a opciones
laborales, como en la industria manufacturera; algunos incluso se plantean la posibilidad de

estudiar una carrera universitaria en el largo plazo.

Es importante prestar atencion al valor que se otorga a la finalizacion de la educacion
media superior como un nivel de estudios terminal. Esto refleja un creciente interés de las
generaciones mas jovenes por extender su trayectoria escolar, marcando una diferencia
significativa con respecto a sus padres, abuelos o tutores. Para estos jovenes, la educacion se
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valora como un bien para su vida, al igual que para aquellos que aspiran a la universidad. No
obstante, estos estudiantes exploran diversas opciones después de concluir la preparatoria.
Este hallazgo indica que en contextos como el de ADI, donde las generaciones jovenes estan
mas interesadas en cursar la preparatoria, es crucial fortalecer la oferta educativa en este
nivel, dado que con mayor probabilidad serd el ultimo ciclo escolar que algunos de ellos

completen de acuerdo con su proyeccion.

Finalmente, los resultados también identificaron un par de casos dificiles de explicar,
por el grado de desventaja en el que se encuentran. Se trata de dos jovenes en escenarios de
no educabilidad identificados como "Carencia multiple—extraiamiento". En estos entornos,
el aprovechamiento de las oportunidades educativas esta limitado por un entorno familiar
con carencias principalmente econémicas y afectivas, y por un rol estudiantil complejo. A
pesar de esforzarse por adaptarse al orden instrumental de la escuela, las dificultades en el
proceso de ensefianza-aprendizaje les impiden lograrlo. Aun asi, estos estudiantes tienen la
expectativa de concluir la preparatoria y aspiran a ingresar a la universidad, aunque su
transicion a la EMS se ve especialmente afectada por la necesidad de cubrir necesidades mas
inmediatas. Las acciones que consideran realizar para avanzar hacia la EMS pueden ser

insuficientes frente a la inestabilidad que enfrentan en ambos ambitos.

Estos hallazgos permiten sostener que en ADI existen tanto condiciones de
educabilidad como de no educabilidad, las cuales permiten observar las circunstancias,
riesgos y dificultades que enfrentan los estudiantes de tercero de secundaria en su transicion
a la EMS. Estas condiciones afectan la proyeccion que los jovenes hacen respecto a su paso

a la preparatoria, desde la eleccion de la escuela, las dificultades que anticipan para continuar
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como estudiantes, hasta las expectativas educativas que forman a largo plazo. Luego de la

resefa de los resultados de esta investigacion, se procede a las conclusiones.

Sobre las contribuciones de esta investigacion, se destacan dos aspectos. Primero, se
enfocd en explicar las desigualdades educativas entre jovenes de origen socioecondomico
desfavorable, centrandose en un contexto rural concreto: cinco localidades del municipio.
Esto permiti6 analizar variables que no habian sido exploradas en estudios previos donde se
ahondado en las transiciones educativas desde un enfoque cualitativo, el egreso de la
educacion basica en zonas rurales y las experiencias de jovenes que cursaron su trayectoria

escolar en primarias multigrado, servicios comunitarios de CONAFE y telesecundarias.

El segundo aspecto relevante es la aproximacion entre las caracteristicas objetivas y
subjetivas de los &mbitos familiar y escolar en los que se desenvuelven los jovenes a partir
de las perspectivas teoricas de las condiciones de educabilidad y las transiciones educativas.
Al integrar el enfoque se observaron otros factores clave para la transicion a la EMS, tales
como las relaciones entre estudiantes, las responsabilidades en el hogar y el rol que
desempefian los jovenes como alumnos. Estos elementos enriquecieron el andlisis y
permitieron dar cuenta de los resultados de la investigacion haciendo uso de términos
concretos a través del nombre de las tipologias de los &mbitos familiar y escolar para referirse
a situaciones complejas. Aunque se debe remarcar que la integracion metodologica entre

ambas posturas tedricas aun puede mejorarse.

Para emitir un juicio sobre el impacto del origen social en las oportunidades
educativas, es crucial partir de una nocion ética que no legitime las desigualdades que
perjudican a los estudiantes debido a su contexto socioecondémico o rendimiento escolar. La
propuesta de Dubet (2004) desde La escuela de las oportunidades ofrece un horizonte de
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equidad educativa, centrado en mejorar las condiciones de aquellos que el sistema ha

marginado.

Dubet propone tres ajustes a la igualdad meritocratica. El primero se orienta hacia
una mayor equidad en la distribucioén de oportunidades, mejorando la calidad de las escuelas
en zonas desfavorecidas y ofreciendo a estudiantes y familias mejor informaciéon para
movilizarse dentro del sistema escolar. Este ultimo punto es clave, ya que durante la
transicion al bachillerato se detectd que algunos estudiantes carecian de informacion precisa
para tomar decisiones educativas, lo que genera una brecha entre sus expectativas y las

oportunidades reales de los centros a los que acceden.

Otro aspecto sobresaliente en la igualdad distributiva de oportunidades se refiere a las
politicas sociales que buscan compensar las desigualdades de origen de los estudiantes. Sobre
ello, se sefiala que la eficacia de estas acciones resulta de su capacidad para tratar situaciones
singulares (Dubet, 2004). En esto coincide con la postura de las condiciones de educabilidad,
desde la cual se enfatiza que el alumnado que vive en situacion de pobreza tiene experiencias
de vida diferentes. Por lo tanto, un programa publico podra tener mayores alcances en la
medida en que se reconozcan las particularidades de los contextos donde se viven desventajas

similares en lo econdmico y social (Bonal et al., 2010).

En este marco, fue relevante reconocer y dar voz a la experiencia individual, al valor
que los jovenes les atribuyen a sus trayectorias escolares, y a las condiciones estructurales
que influyen en estos itinerarios. Lo anterior permitid reconocer que las oportunidades y los
riesgos para el desarrollo de las practicas educativas no solo dependen del individuo o de las
condiciones socioecondmicas materiales, sino que también estan vinculados con el soporte
afectivo y de recursos culturales en el nticleo familiar cercano, asi como del tipo de servicios
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educativos que han estado disponibles en su entorno. Por lo cual, una de las formas mas
viables de compensar las desigualdades para promover mejores resultados educativos es
invertir en la calidad de las escuelas mas accesibles para los jovenes en una condicion

desfavorable.

El segundo ajuste es la igualdad social de oportunidades, que busca garantizar una
cultura comun a todos los estudiantes para evitar la exclusion de los mas vulnerables. Esta
idea resuena con el enfoque de igualdad en los resultados educativos, que busca proporcionar
a los estudiantes los recursos necesarios para una mayor participacion social. En el nivel
medio superior en México, esta propuesta es especialmente relevante debido a la gran
heterogeneidad del subsistema, donde no todos los estudiantes tienen la posibilidad de
acceder a una escuela que les permita desarrollar las habilidades y conocimientos que se

valoran socialmente.

El altimo agregado se refiere a la igualdad individual de oportunidades. En esta parte
se hace énfasis sobre el lugar que se otorga en el modelo educativo a los individuos y su
proyecto de vida, por lo cual se cuestiona si es justo que los reconocimientos escolares
determinen el ingreso a la vida activa, pues en este caso quienes carecen de un diploma
valorado socialmente estan expuestos a la exclusion. Sin embargo, en congruencia con un
horizonte de justicia que beneficie a los que se encuentran en situacion de desventaja Dubet
sefiala que este principio invita a plantear “una educacion que permita a cada uno ser sujeto
independientemente de su mérito y de las utilidades vinculadas con los diplomas” (2004, p.
82). Considero que la esencia expuesta en la igualdad individual de oportunidades se
encuentra en uno de los argumentos a favor de la igualdad de posiciones. Para Dubet (2011)

en la igualdad de posiciones se defiende el desarrollo de la autonomia individual, pues en
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una sociedad en la que la distancia entre estatus es mas corta las personas pueden elegir

parcialmente su modo de vida, sin temor a perder una garantia de dignidad y de posibilidad

de expresar las capacidades propias.

Desde esta perspectiva, las politicas publicas para ampliar el acceso a la educacion

han sido limitadas. Aunque han mostrado avances lentos pero sostenidos, persisten fuertes

desigualdades en la calidad de la educacion, especialmente en zonas rurales. Por ello, es

crucial impulsar acciones publicas que mejoren la calidad de los centros educativos en

municipios con bajas tasas de transicion a la EMS, como Armadillo de los Infante, Santa

Catarina, Villa Juarez y San Nicolas Tolentino.

Concretamente, seria favorable:

Asignar recursos presupuestales para mejorar la infraestructura y el funcionamiento
de las preparatorias en San Luis Potosi, ya que muchas operan en condiciones
precarias sin contar con una partida presupuestal adecuada para este fin.

Actualmente, las acciones publicas en la entidad se centran en promover el acceso a
la preparatoria, pero se descuidan aspectos esenciales como los recursos para
garantizar un servicio educativo de calidad. Esto es particularmente problematico en
contextos donde la oferta educativa es limitada y las escuelas més accesibles
enfrentan dificultades operativas. En consecuencia y de acuerdo con los resultados de
esta investigacion, aunque entre mas jovenes de tercero de secundaria se encuentra el
interés por acceder a la EMS como una forma de mejorar su calidad de vida en el
futuro, las condiciones desiguales en las que cursan sus estudios pueden perpetian

las brechas sociales y educativas.
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e Desarrollar proyectos para fortalecer la calidad educativa en municipios con bajos
indicadores de transicion a la EMS.

e Apoyar a los estudiantes de tercer grado de secundaria con estrategias que les
permitan superar los rezagos educativos, lo que daria una herramienta para enfrentar

con mayor confianza su paso a la preparatoria.

Aunque lo expuesto estd relacionado con la dinamica actual del sistema escolar, es
fundamental no perder de vista el objetivo de construir una escuela equitativa mediante
propuestas de cambio mas profundas que beneficien a los estudiantes en situacion de
desventaja. En este sentido, un valor a destacar para reflexionar sobre los problemas
educativos es la promocion de una educacidon que considere al estudiantado como seres

humanos integrales, y no solo en términos de la relacion entre educacioén y empleo.

Finalmente, se recomienda continuar profundizando en las transiciones educativas desde
una perspectiva cualitativa que integre el andlisis de género. En los testimonios de las mujeres
se observan indicios de como el género ha influido en su experiencia escolar y expectativas
escolares, lo que sugiere la necesidad de futuras investigaciones que aborden la interaccion

entre género, estatus socioecondmico y contexto rural en las desigualdades educativas.
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Apéndices

1. Egreso de secundaria e Ingreso a la EMS de jovenes entre 15y 17 afios por
municipio, 2010 y 2020 en porcentaje (%).

2010 2020

Municipio Abreviatura | Egreso de | Ingreso | Egreso de | Ingreso

secundaria | a EMS | secundaria | a EMS
Ahualulco AHL 47.0 47.5 78.2 57.8
Alaquines ALQ 50.5 44.6 75.3 57.1
Aquismon AQS 47.4 56.5 75.3 57.6
Armadillo de los Infante | ADI 50.6 27.7 65.4 46.2
Cardenas CAR 53.8 60.5 78.5 70.5
Catorce CAT 54.5 46.8 81.5 65.1
Cedral CED 63.0 58.8 84.0 75.6
Cerritos CER 56.6 60.5 81.1 70.4
Cerro de San Pedro CSP 67.5 58.1 81.6 73.1
Ciudad del Maiz CDM 54.7 51.5 77.5 60.3
Ciudad Fernandez CDF 52.8 62.6 75.8 70.5
Tancanhuitz THZ 60.4 81.6 81.4 81.6
Ciudad Valles CVL 66.8 76.7 83.4 85.3
Coxcatlan CXT 53.2 69.3 80.4 78.8
Charcas CHA 55.0 48.1 79.1 55.1
Ebano EBO 62.5 68.5 79.1 73.3
Guadalcazar GDL 47.8 38.8 73.9 52.8
Huehuetlan HHL 53.4 71.6 80.8 82.2
Lagunillas LAG 49.5 53.0 76.2 67.3
Matehuala MAH 63.7 69.0 83.4 75.5
Mexquitic de Carmona MXC 56.0 64.7 84.8 69.3
Moctezuma MOZ 51.4 39.2 78.7 57.8
Rayon RAY 54.0 49.9 75.2 61.6
Rioverde RIO 57.1 59.7 78.1 69.6
Salinas SAL 45.2 41.4 76.7 544
San Antonio ANT 61.7 81.1 83.5 85.2
San Ciro de Acosta SCI 47.7 60.2 77.8 71.2
San Luis Potosi SLP 64.6 78.6 81.0 81.1
San Martin SMC 58.6 66.1 84.9 80.5
Chalchicuautla
San Nicolas Tolentino SNTOL 52.4 56.2 80.0 65.1
Santa Catarina SCT 39.2 38.4 72.0 42.1
Santa Maria del Rio SMR 51.7 57.3 77.7 63.2
Santo Domingo SDO 52.3 46.3 75.7 53.7
San Vicente Tancuayalab | SVT 58.7 80.7 82.5 86.5
Soledad de Graciano SGS 61.9 73.2 80.8 80.0
Sanchez
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Tamasopo TMS 50.4 57.3 69.3 65.2
Tamazunchale ™Z 58.9 68.4 80.1 73.6
Tampacan TAC 67.4 77.2 87.4 83.4
Tampamolon de Corona | TAMCO 62.2 72.8 84.5 80.8
Tamuin TAM 58.0 70.7 79.9 78.1
Tanlajas TLJ 57.1 74.3 82.6 73.0
Tanquian de Escobedo TEO 61.6 79.6 86.2 84.1
Tierra Nueva TNE 49.5 60.8 78.4 64.1
Vanegas VGS 54.2 28.6 76.8 50.1
Venado VDO 55.3 55.0 82.6 63.5
Villa de Arriaga VAR 48.7 43.9 75.0 52.5
Villa de Guadalupe VRA 49.9 35.6 76.3 58.5
Villa de la Paz VLP 62.0 59.5 81.8 62.2
Villa de Ramos VRM 42.1 43.3 74.3 56.3
Villa de Reyes VRS 50.9 58.9 76.4 64.4
Villa Hidalgo VHIJ 56.8 42.9 78.9 58.9
Villa Juérez VizZ 52.2 42.9 72.9 43.1
Axtla de Terrazas AXT 61.4 72.9 84.9 77.0
Xilitla XIL 53.0 60.0 80.0 71.4
Zaragoza ZAR 50.2 48.9 77.8 65.7
Villa de Arista VAR 52.2 514 73.9 63.6
Matlapa MTL 54.7 68.8 75.7 68.6
El Naranjo ENJ 54.5 61.3 79.8 64.7
Total 59.0 68.6 80.1 74.6

Nota. Elaboracion propia con base en Datos Tabulados (INEGI, 2023).

La estructura de los datos tabulados contempla a la poblacion de 15 a 17 afios en la entidad
de San Luis Potosi, por municipio y condicion de asistencia escolar, segun nivel y grado de
escolaridad. La variable Egreso de secundaria se calcul6 sumando al total de los siguientes
subgrupos: con tres grados se secundaria, con un grado de EMS, con dos grados de EMS,
con tres grados de EMS, con algin grado en EMS no especificado y con estudios técnicos o
comerciales con secundaria terminada. El resultado de esta suma se dividi6 entre la poblacién
total de 15 a 17 afios y se multiplico por cien.

Para la variable Ingreso a EMS se sumoé a la poblacion que asistia a la escuela en los
siguientes subgrupos: con tres afios de secundaria, con un grado de EMS, con dos grados de
EMS, con tres grados de EMS, con algin grado de EMS no especificado y con estudios
técnicos o comerciales con secundaria terminada El resultado de esta suma se dividi entre
la poblacion que egreso de secundaria.
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2. Encuesta
Encuesta para identificar las caracteristicas sociodemograficas y asociadas al origen
social de los adolescentes que cursan el tercer afio de secundaria en el afio 2024.

Trabajo de campo en el municipio de Armadillo de los Infante del estado de San Luis
Potosi en los meses de febrero y marzo 2024.

Fecha de aplicacion: _/ / Hora: Lugar y localidad:

Datos esenciales de identificacion y caracteristicas sociodemograficas

Nombre del entrevistado/a: Sexo: M/H

Edad: Fecha de nacimiento: / / Localidad de residencia:

Nombre de la primaria a la que asistio:

Caracteristica de la primaria: Turno:

Nombre de la secundaria a la que asiste:

Tipo de secundaria publica: a. General b. Técnica c. Telesecundaria Turno:

Esta encuesta tiene la finalidad de conocer como es tu hogar y de qué manera esta
conformada tu familia.

1. ;(Cuantas personas viven en tu hogar?
2. {Coémo estd conformada tu familia?
a. Hogar familiar nuclear.

Conformado por el jefe o la jefa y su conyuge; jefe/a y sus hijos/as; jefe/a, su
conyuge y sus hijos/as

b. Hogar familiar ampliado.

Conformado por un hogar nuclear y al menos otro pariente, o por un jefe o una jefa
y al menos otro pariente

c. Hogar familiar compuesto.

Conformado por un hogar nuclear o ampliado y al menos un integrante sin
parentesco

d. Hogar no familiar.
Ninguno de los integrantes del hogar tiene parentesco con el jefe o la jefa del hogar
3. Si es el caso, entre tus hermanos ;qué niumero ocupas?
Ambito familia — Dimensién recursos culturales
4. ;Cuadl fue el ultimo grado escolar aprobado por tus padres?
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Padre Madre Escolaridad
Grado Grado

Sin escolaridad

Primaria

Secundaria

Preparatoria o bachillerato
general

Bachillerato tecnolégico
Licenciatura

Especialidad

Maestria

Doctorado

5. Sies el caso {Cudl fue el ultimo grado escolar aprobado por tus hermanos/as?

H1 H 2 H 3 H 4 H 5 Escolaridad
Grado Grado Grado Grado Grado

Sin escolaridad

Primaria

Secundaria

Preparatoria o bachillerato
general

Bachillerato tecnologico
Licenciatura

Especialidad

Maestria

Doctorado

6. (En tu casa tienen libros? ;De qué tipo?

Ambito familiar — Dimensién material

7. (A quién pertenece la casa donde vives?

a. Es propiedad del jefe/a de familia b. Es alquilada c. Es de otro familiar
8. En casa ;tienes una habitacion propia o compartida?

9. (De qué material es la casa donde vives?

Material

Paredes
Techos
Pisos

10. La casa donde vives cuentan con servicio de:
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Servicio

Si No

Agua potable

Electricidad

Internet

11. Actualmente cuentas con:

Dispositivo

Si

Teléfono celular propio

Computadora

Miembro de
la familia

Ocupacion

Padre

Madre

H1

H 2
H 3
H 4

H 5

13. Actualmente /trabajas? ;cudl es tu ocupacion?

12. ;Cuadl es la ocupacion de los miembros de tu familia que trabajan?

14. De las personas que trabajan en tu familia ;quién aporta mas econémicamente para los
gastos del hogar?

15. ;Eres beneficiario de un programa de gobierno de ayuda econéomica? ;De cudl? ;Como

te ha ayudado este programa en tu vida escolar?
16. ;Como describirias la situacion econdmica de tu familia?

Observaciones generales sobre la aplicacion de la encuesta
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3. Guion de entrevista

Guion de entrevista para conocer las condiciones que configuran la experiencia de los
estudiantes de tercero de secundaria en su posible transicion a la educacion media
superior en el afio 2024.

En esta parte te propongo que platiquemos sobre tu experiencia como estudiante. Las
primeras preguntas estan relacionadas con tu papel como hijo(a) que asiste a la escuela.
Enseguida las preguntas tratan sobre tu experiencia desde que entraste a la secundaria y lo
que te gustaria hacer después.

Ambito familiar — Dimension responsabilidades
1. En casa ;cudles son tus responsabilidades?

2. Entre esas responsabilidades ;tienes tiempo para asistir regularmente a la escuela y hacer
las tareas?

Ambito familiar — Dimension normativa

3. En tu familia ;qué tipo de normas debes cumplir como hijo/a? ;te resulta sencillo
seguirlas?

Ambito familiar — Dimension afectiva
4. ;Coémo es la relacion que tienes con tus padres y hermanos?

5. Cuando tienes dificultades escolares o personales ;tienes confianza de acercarte con tu
familia para pedir ayuda? ;coémo te apoyan?

6. ;Para tus padres qué tan importante es que asistas a la escuela?

Experiencia en primaria

7. Siendo estudiante de primaria ;cémo te describirias?

8. Durante la pandemia ;de qué manera se reanudaron las clases a distancia en la primaria?
(qué dificultades enfrentaste?

9. (Coémo te sentiste durante ese periodo? ;jpersonalmente o en tu familia pasaron por un
evento dificil?

Experiencia en la secundaria

Cuando entraste a la secundaria recién se habian reanudado las clases presenciales luego
de la pandemia, ;cierto?

10. ;Coémo te sentiste al regresar a clases presenciales, pero ahora en secundaria? ;tuviste
dificultades para adaptarte?

11. Desde que entraste a la secundaria ;coOmo es tu rutina en un dia comin?

Ambito escolar — Dimension académica
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12. A lo largo de la secundaria ;se te ha dificultado realizar los trabajos y tareas escolares?
(como ha sido tu desempefio en calificaciones?

13. (A qué le atribuyes las dificultades/facilidades que has tenido para realizar los trabajos y
tareas escolares?

Ambito escolar — Dimension actitudinal
14. ;Como describirias tu comportamiento en la secundaria?

15. ;Qué opinas de las normas que hay en tu escuela? ;te sientes identificado con esas
normas?

Ambito escolar — Dimension relacional
16. ;Como te llevas con tus compaiieros? jcon quiénes tienes amistad?
17. ;Has tenido novio?

18. A lo largo de la secundaria ;cudntos profesores/as has tenido? ;podrias describir como es
la relacion que el maestro/a tiene con el grupo?

Ambito escolar — Dimensién autopercepcién

19. Ahora que estas por concluir la secundaria ;qué imagen tienes de ti como estudiante?
20. Para ti ;es importante asistir a la escuela? ;por qué?

21. ;Qué es lo que te motiva a terminar la secundaria?

22. (Cuadles son tus planes luego de terminar la secundaria?

Transicion a la educacion media superior

Ambito escolar — Dimension transicion a la educacion media superior

23. (Quieres continuar estudiando la preparatoria? ;por qué?

24. ;Cuales son tus opciones para estudiar la preparatoria?

25. {Qué conoces sobre el proceso de admision? ;como te has enterado?

26. En la secundaria ;qué te han dicho sobre el proceso de admision a la preparatoria?
27. (Hay personas que te motiven a seguir estudiando? ;quiénes son?

28. En tu comunidad, ;conoces casos de personas que no sigan estudiando luego de terminar
la secundaria? ;Sabes qué es lo que les impide seguir? ;Crees que algo parecido se pueda
presentar en tu caso?

29. (Cuales consideras que son las dificultades que podrias enfrentar para continuar tus
estudios?

30. ;Como podrias enfrentar esas dificultades?

216



Expectativas posteriores
31. (Has pensado en como te gustaria verte de aqui a 5 anos? ;Y dentro de 10 afios?

Este es el final de la entrevista. Estoy muy agradecida porque me has permitido platicar
contigo. Si quieres agregar algo puedes hacerlo ahora.®

Observaciones generales sobre la aplicacion de la entrevista

% Las preguntas 17 y 28 se agregaron conforme se avanzo en el trabajo de campo. La pregunta para averiguar si
el estudiante tenia pareja resultd relevante para entender la motivacion de continuar los estudios en dos casos.
La pregunta 28 se planted para identificar otras situaciones de riesgo o dificultades para la transicion a la EMS
en la comunidad, ademas de las que identifican los estudiantes para si mismos. Otra razén por la que se incluyo
fue porque a lo largo del trabajo de campo se escucharon reiterados comentarios sobre la desafiliacion escolar
temprana como algo comun en ciertas localidades, incluso antes de concluir la secundaria. A la pregunta 31 se
agregd la segunda parte donde se cuestiona sobre las expectativas a 10 afios, esto para conocer como se
visualizan los jovenes a largo plazo y qué papel tiene la educacion formal en sus planes de vida.
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4. Carta solicitud para entrevistar a los estudiantes de tercer afio de secundaria

San Luis Potosi, [x] de febrero de 2024

Estimada madre y estimado padre de familia.

De la manera mas respetuosa se dirige a ustedes Brisa Elizabeth Martinez Saldaifa, estudiante
de maestria en El Colegio de San Luis A.C. El motivo de esta carta es presentarme para
solicitarles atentamente que me permitan realizar una entrevista a su hijo o hija que
actualmente cursa el tercer afio en la telesecundaria [x]. Esta entrevista tiene el objetivo de
conocer la experiencia como estudiantes de los jévenes que estdn por concluir la educacion
basica en Armadillo de los Infante. Con la informacion se busca comprender las
caracteristicas de los d&mbitos familiar y escolar que le dan forma a dicha experiencia. El
estudio se llevara a cabo en las diferentes telesecundarias del municipio, por lo que la
participacion de su hijo o hija seria sumamente valiosa para este trabajo de investigacion,
cuyo unico fin es académico.

Agradezco de antemano su atencion y la respuesta a esta carta. Para cualquier aclaracion
relacionada con el proyecto, en las siguientes lineas dejo mis datos para que puedan ponerse
en contacto conmigo con toda confianza.

Teléfono celular: 4441223348
Correo electronico: brisa.martinez@colsan.edu.mx

Aprovecho la oportunidad para enviarles un cordial saludo y agradezco que me proporcionen
su contacto para establecer comunicacion con ustedes.

Nombre del padre/madre/tutor:
Teléfono:

Atentamente

Brisa Elizab¢th Martinez Saldana
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